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Poema em linha reta
Fernando Pessoa

(Alvaro de Campos)

Nunca conheci quem tivesse levado porrada.

Todos 0s meus conhecidos tém sido campedes em tudo.

E eu, tantas vezes reles, tantas vezes porco, tantas vezes vil,

Eu tantas vezes irrespondivelmente parasita,

Indesculpavelmente sujo,

Eu, que tantas vezes néo tenho tido paciéncia para tomar banho,
Eu, que tantas vezes tenho sido ridiculo, absurdo,

Que tenho enrolado os pés publicamente nos tapetes das etiquetas,
Que tenho sido grotesco, mesquinho, submisso e arrogante

Que tenho sofrido enxovalhos e calado,

Que quando ndo tenho calado, tenho sido mais ridiculo ainda;

Eu, que tenho sido comico as criadas de hotel,

Eu, que tenho sentido o piscar de olhos dos mocos de fretes,

Eu, que tenho feito vergonhas financeiras, pedido emprestado sem pagar,
Eu, que, quando a hora do soco surgiu, me tenho agachado

Para fora da possibilidade do soco;

Eu, que tenho sofrido a angustia das pequenas coisas ridiculas,

Eu verifico que n&o tenho par nisto tudo neste mundo.

Toda a gente que eu conheco e que fala comigo.

Nunca teve um ato ridiculo, nunca sofreu enxovalho,

Nunca foi sendo principe - todos eles principes - na vida...

Quem me dera ouvir de alguém a voz humana

Que confessasse ndo um pecado, mas uma infamia;

Que contasse, ndo uma violéncia, mas uma cobardia!

N&o, séo todos o ldeal, se os oi¢o e me falam.

Quem ha neste largo mundo que me confesse que uma vez foi vil?
O principes, meus irmaos,

Aurre, estou farto de semideuses!

Onde é que ha gente no mundo?

Entdo sou s6 eu que € vil e errdneo nesta terra?

Poderdo as mulheres ndo os terem amado,

Podem ter sido traidos - mas ridiculos nunca!

E eu, que tenho sido ridiculo sem ter sido traido,

Como posso eu falar com os meus superiores sem titubear?
Eu, que venho sido vil, literalmente vil,

Vil no sentido mesquinho e infame da vileza.
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Sobre a nocgao de fracasso

Do designio de Deus ao mérito

Tanto a nocdo de sucesso quanto a de fracasso nao existiam na
Antiguidade nem no periodo medieval da forma como as concebemos hoje.
Assim, propomos uma breve recapitulacdo da historia desses conceitos para
melhor introduzirmos nossa quest&o.

Ocupar uma posicdo inferior na hierarquia social assume diferentes
sentidos e efeitos subjetivos diversos de acordo com o lugar e a época em que essa
situacdo acontece.

Essas oscilacdes ocorrem em funcdo das diferentes explicacdes sobre o
que leva alguém a ter ou ndo éxito na vida. Em seu livro Desejo de status, o
filésofo Alain de Botton dedica um capitulo as origens da ideologia meritocréatica
para abordar a génese da angustia moderna relacionada ao fato de ter status menos
elevado na sociedade ocidental crista.

Segundo o autor, a partir do inicio da peregrinacdo de Jesus até a segunda
metade do século XX, o homem com posicéo inferior na sociedade tinha nas maos
trés pardbolas/narrativas sobre sua importancia, que, por sua vez, produziam um
efeito profundamente consolador e apaziguador do que hoje chamamos de
angustia.

A primeira parabola que o autor propde é: O pobre ndo é responsavel por
sua situacdo e é o mais util na sociedade. Em outras palavras, a sociedade
medieval e pré-moderna era dividida em trés classes — camponeses, clero e
nobreza —, porque assim Deus determinou. E a vida do camponés era
materialmente dificil, mas de seu trabalho dependiam o clero e a nobreza.

A segunda parabola seria: O status inferior ndo tem conotagdes morais. De
uma perspectiva cristd, nem a riqueza nem a pobreza poderiam servir de guia para
determinar o valor moral de alguém. Afinal, Jesus tinha sido um homem superior
e abencoado, mas fora um carpinteiro, enquanto Pilatos tinha sido um importante
funcionario imperial, mas era pecador — o0 que nos conduz a concluir que o lugar

de uma pessoa na hierarquia social néo refletia as suas reais qualidades.
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A terceira parabola: Os ricos devem sua riqueza ao que roubam dos
pobres. Segundo Botton, essa narrativa assumiu grande influéncia entre os seculos
XVII e XX. Aos pobres era lembrado que os ricos tinham alcancado seus
privilégios por meio de pilhagem e fraude, em vez de virtude e talento. Em suas

palavras:

Elas (essas narrativas) orientavam o0s menos afortunados para trés ideias
constantes: de que eles eram os verdadeiros criadores de riqueza na sociedade e
consequentemente eram dignos de respeito; de que status terreno néo tinha valor
moral aos olhos de Deus; e de que os ricos ndo eram, de qualquer modo, dignos
de honra, porque eram usurpadores, e seu destino era encontrar um fim horrivel
em um cenario de revolugdes proletarias iminentes e justas. (Botton, 2005, p. 76)

Podemos afirmar, entdo, que as antigas sociedades de ordens, com
privilégios transmitidos por linhagem e auséncia de mobilidade social,
amparavam-se fortemente na tradicional filosofia cristd. No &mbito dessa fé
consoladora, o fracasso ou o sucesso material ndo tinha qualquer relacdo direta
com o valor moral do individuo. Exerciam também o papel de importantes
“redutores de angustia” a arte e a literatura de entdo, focadas claramente no
discurso do elogio a pobreza e na sua relacao direta com a virtude. Esse arcabougo
filosofico e religioso contribuiu fundamentalmente para o estabelecimento de um
senso de dignidade, sem nenhuma conotacdo adversa em relacdo ao que hoje
denominamos “fracasso do individuo na sociedade”.

No entanto, outras narrativas comecavam a tomar forma em meados do
século XVIII, ganhando cada vez mais influéncia e desafiando as parébolas
anteriores na opinido publica, e tiveram, entre outros, o efeito de tornar o status
pouco elevado algo preocupante e dificil de suportar.

A medida que a sociedade medieval evolui para a era pré-moderna, o
sistema de classes, de privilégios e de transferéncia de riqueza nas linhagens
nobres comecou a ser percebido como injusto por ndo considerar o talento real do
individuo e, principalmente, a possibilidade de ascensdo social. Em paralelo, a
histéria encaminhava a sociedade para um periodo de significativas melhorias
materiais.

No plano imaginério, tanto individual como coletivo, comecava a ser

gestado o embrido do que a sociedade moderna considera o fracasso e,
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consequentemente, 0 da sensacdo de que 0 insucesso se tornaria cada vez mais
dificil de ser suportado.

Conforme a busca e a conquista da riqueza material avancam de forma
continua e acentuada, em diversos segmentos da sociedade, e passam a ser
consideradas como ideais Uteis a sua evolucdo, o moralismo da tradicional
filosofia cristd perde forca, e o valor das pessoas deixa de estar relacionado apenas
ao de suas almas.

A ideologia da meritocracia — que se opde ao principio igualitario, com seu
apelo por igualdade completa na distribuicdo de bens entre seres humanos, e ao
principio hereditario — expande-se em diferentes velocidades nas legislacdes
sociais dos seculos XVIII e XIX, reduzindo dramaticamente o espago das
sociedades estamentais. Com isso, 0 novo modelo que ganha forca se alicerca,
primordialmente, na possibilidade de maior mobilidade social num ambiente de
crescimento da riqueza.

As diferencas de renda e prestigio passam a se justificar pelo
talento/mérito dos individuos. Vai se fortalecendo a crenca numa relacdo entre
mérito e validagdo pessoal na sociedade, que reconhece na capacidade individual
de obter sucesso e acumular bens materiais uma nova condi¢do moral associada a
virtude e ao carater do individuo.

Neste novo modelo de sociedade, ao bem-sucedido é concedido um
elemento de validagdo pessoal que o nobre ndo conheceu, por herdar sua posicao e
riqueza pela linhagem. Ao mesmo tempo, “o fracasso financeiro passou a ser
associado a um sentimento de vergonha que o camponés pobre ndo sentia.”
(Botton, 2005, p. 88)

Podemos concluir que o lado sombrio dessa evolucdo historica reside na
possibilidade de interpretar como valida a seguinte contraposi¢do: Se o bem-
sucedido merece 0 seu sucesso, o fracassado deve merecer o seu fracasso. (Botton,
2005, p. 88)

A dicotomia sucesso/fracasso: uma constru¢cdo moderna

Gostariamos de propor uma primeira definicdo de fracasso com base no

que dissemos até aqui. O fracasso, na analise do tedlogo Pierre Congar em O
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olhar cristdo sobre o fracasso, “supfe que um sujeito consciente tenha visado a
uma meta, mediante o funcionamento de meios, e que tal meta haja malogrado e
que disso ele tenha consciéncia”. (1970, p. 159) Essa definicdo destaca a estreita
relacdo entre a nogdo de fracasso e 0 homem moderno. Dito de outro modo, ela
nos faz reconhecer a exigéncia de dois elementos para que se possa falar em
fracasso: um individuo livre, consciente de um resultado ou de uma finalidade a
ser atingida.

Em seu estudo, Congar ressalta a inexisténcia de uma histdria do problema
do fracasso e a auséncia na lingua latina de uma palavra realmente correspondente
ao que hoje, para nos, significa o termo “fracasso”. Ainda de acordo com o autor,
podemos afirmar que a Antiguidade ndo conheceu este problema da mesma forma
com que se deparou, por exemplo, com o da necessidade e o da liberdade.

Assim, podemos dizer que a Modernidade cristalizou uma forma
dicotdbmica de pensar que se desdobra em pares conceituais antagbnicos
estruturantes de todo o conhecimento ocidental — como, por exemplo, ao
circunscrever e definir o que seria sucesso para, em seguida, contrapd-lo ao
fracasso. Vale lembrar ainda que assistimos tanto a um acirramento dessa
polarizacdo como a um afunilamento das concepcdes de sucesso e fracasso na
contemporaneidade.

O advento da Modernidade esta intimamente relacionado aos ideais de
mudanca, ruptura e inovacgdo® e a relevancia do individuo — ou da subjetividade —
como lugar privilegiado da certeza, da verdade e da origem dos valores, em
oposicdo a norma anterior que enfatizava a importancia da tradicdo. Em seu
ambito, encontramos também o ideario iluminista, que, por sua vez, valoriza as
nogOes de razdo, que se impde com a promessa de libertar o homem do
obscurantismo, e de progresso — principios iluministas presentes nos fundamentos

da escola moderna.

> Nossa intencdo aqui ndo é a de conceituar a Modernidade, periodo histérico controverso e
paradoxal. Pretendemos antes destacar caracteristicas e tensGes que fundamentam e justificam a
relacdo intrinseca entre a nocdo de sucesso e fracasso e o homem moderno. Nesse sentido,
apoiamo-nos na periodizacdo da Modernidade proposta por Danilo Marcondes, que se estende
entre os séculos XVII e XIX, incluindo, portanto, o Iluminismo, pensamento europeu
caracteristico da segunda metade do século XVIII, que vé na educagdo um importante instrumento
para a difusdo do conhecimento. Para a periodizacdo da Modernidade: Danilo Marcondes, 2004;
para os paradoxos da Modernidade: Antoine Compagnon, 2003.
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A noc¢do de progresso® implicou também uma mudanca na concepcao de
tempo e de devir do homem moderno. O futuro deixa de ser mera repeticdo do
passado em obediéncia a uma ldgica ciclica, na medida em que a valorizacdo do
individuo faz com que o homem possa intervir no seu destino e construir o seu
amanha. Alavancada nessa ruptura com a visdo de um devir ciclico, a historia €
instaurada com um sentido ascendente. A ideia de progresso e de um futuro
melhor é firmemente incorporada a historia.

No ambito da Modernidade estdo, portanto, as ideias de progresso e de
renovagdo, que pregam ao individuo a libertagdo do obscurantismo e da
ignorancia por meio da difusdo da ciéncia e da cultura em geral. A ideia de
Modernidade ndo é compativel com o dogmatismo e, por isso, introduz a razdo no
lugar antes ocupado pela religido.

Contudo, para obedecer ao imperativo de ser autbnomo, 0 homem precisa
produzir-se, ser um self-made-man, Unico, descolado de suas origens e
desenraizado. A partir dai, pode, portanto, construir seu futuro guiado por seus
ideais. O futuro deixa de ser uma previsdo para se tornar uma invengao

Entretanto, observamos que a promessa de liberdade veiculada na
Modernidade rapidamente se converteu em uma padronizacdo de ideais de
sucesso. Aquilo que passou a ser considerado como sucesso € marcado por
insignias muito especificas, tais como: visibilidade, éxito econdmico, informacao

e produtividade. Verificamos que, rapidamente, a oferta de liberdade concedida

% O Iluminismo legou para a posterioridade uma perspectiva utépica, a da ciéncia, que pareceu
oferecer a Humanidade um futuro radiante. O fim da fome, o controle de doencas, 0 dominio da
natureza e a eliminacdo das distancias eram promessas da ciéncia e da técnica que seduziram o
século XX. No entanto, num mundo que passava por mudancas vertiginosas, Freud, em 1929,
escreveu sobre seu ceticismo em relacdo ao progresso, em seu artigo Mal-estar na Cultura.
Destacamos aqui uma passagem do texto que deixa clara sua posi¢ao: “As etapas isoladas desse
progresso sdo do conhecimento comum, sendo desnecessario enumera-las. Os homens se orgulham
de suas realizacdes e tém todo o direito de se orgulharem. Contudo, parecem ter observado que o
poder recentemente adquirido, sobre o espaco e tempo, a subjugagdo das forcas da natureza,
consecucdo de um anseio que remonta a milhares de anos, ndo aumentou a quantidade de
satisfacdo prazerosa que poderiam esperar da vida e ndo os tornou mais felizes. (...) H& muito
tempo, ele (0 homem) formou uma concepc¢do ideal de onisciéncia que corporificou em seus
deuses. A estes atribuia tudo o que parecia inatingivel aos seus desejos ou Ihe era proibido. Pode-
se dizer, portanto, que esses deuses constituiam ideais culturais. Hoje, ele se aproximou bastante
da consecucéo desse ideal, ele préprio quase se tornou um deus. (...). O homem, por assim dizer,
tornou-se uma espécie de ‘Deus de protese’. (...) As épocas futuras trardo com elas novos e
provavelmente inimagindveis grandes avangos nesse campo da civilizagdo e aumentardo ainda
mais a semelhanca do homem com Deus. No interesse de nossa investigacdo, contudo, néo
esqueceremos que atualmente o homem n&o se sente feliz em seu papel de semelhante a Deus.”
(1929, p. 111-112)
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pela mobilidade do capital aprisiona o homem, que, para “ser alguém”, deve
submeter-se ao imperativo da fama, da riqueza e do desempenho. Se em Kant,
como veremos, 0 homem e a educacdo encontravam na disciplina, na instrucdo, na
prudéncia e na emancipacao intelectual ideais a serem perseguidos, um norte que
orientava seu caminho e suas escolhas, hoje, observa-se um desvio dessa busca
em direcdo a conquista de tais insignias, e isso no prazo mais breve possivel.

Segundo o sociélogo Zygmunt Bauman, a condicdo moderna é estar em
movimento. “A opg¢do € modernizar-se ou perecer.” (2004, p. 34) Para o autor, é
constante o desejo do homem de se fazer diferente do que é, de se refazer e de
continuar se refazendo. O projeto da Modernidade prometia libertar o individuo
da identidade herdada. De acordo com o socidlogo, a Modernidade transformou a
identidade, que era uma questdo de atribuicdo, em realizacdo — fazendo dela,
assim, uma tarefa individual, de responsabilidade do individuo. (1997, p. 30)

Contudo, para além da liberdade e autonomia conquistadas, 0 homem sem
amparo da tradicdo, sem o lastro, sem o peso da heranca, sem a ordem e 0s ideais
que norteavam seu caminho, ele se angustia, corre risco de se perder, de ficar a
deriva, desamparado. A responsabilidade de seus sucessos, mas também de seus
fracassos, recai inteira sobre seus ombros.

Cria-se a ideia do fracasso como resultado de uma “escolha errada” feita
no lugar errado e na hora errada. O homem entdo vive a espreita, deve se manter
no lugar certo, na hora certa, para fazer a escolha certa. Todavia, esses lugares sdo
dificeis de serem delimitados, sdo0 mdveis, mutantes; surge a imagem do homem
perseguindo o tempo, a sensacdo de se estar sempre correndo o risco de perder
uma boa oportunidade — essa condi¢do pos-moderna é uma significante fonte de
angustia.

As nocles de progresso e ascendéncia nos colocam num movimento de
fuga permanente em direcdo a um “possivel sucesso” que nos aguarda mais
adiante e para o qual nos movemos por forca de uma atracdo irresistivel. Tal
movimento de fuga contribui para que o homem se descole do seu passado, perca
sua memdria e, consequentemente, a capacidade de narrar sua propria historia.

Nesse sentido, & sintomatico o modo como 0 culto ao sucesso esta

disseminado no imaginario contemporaneo — 0 que traz como consequéncia
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imediata a formacdo de subjetividades moldadas segundo mecanismos de

segregacdo que consideram fracasso tudo aquilo que foge ao padréo estabelecido.

O fracasso na condi¢cdo pos-moderna

No decorrer do século XX, com o advento da revolucdo tecnoldgica,
emerge uma nova questdo: a de se estariamos cruzando o limiar de uma nova era,
chamada Pds-Modernidade. Jean Frangois Lyotard, filosofo francés, cunhou esse
termo em 1979 com a publicacdo de seu livro A condicdo p6s-moderna. Desde
entdo, varios autores contemporaneos dialogam com essa possibilidade.

Jameson’, Guiddens, Lipovestsky, Bauman e Habermas, embora usem o
termo poés-modernidade com enfoques distintos sobre a contemporaneidade,
consideram o momento atual como uma subfase da Modernidade e propdem
outros termos — Alta Modernidade, Hipermodernidade — para designa-lo, que, por
sua vez, indicam uma exacerbacdo, uma radicalizacdo de caracteristicas
modernas. Habermas néo considera o fracasso do projeto iluminista; em vez disso,
julga inacabado o projeto da Modernidade. Para Jameson, a pos-modernidade
corresponde a resposta cultural das transformagdes ocorridas no sistema
capitalista que implicaram o denominado Capitalismo Tardio®.

A esse respeito, podemos concluir com um comentario de Jameson que

indica a direcdo para essa discussdo:

(...) decidir se o que se encontra diante de n6és € uma ruptura ou uma
continuidade, se o presente deve ser visto como historicamente original ou como
mera repeticdo do mesmo em nova embalagem ndo é algo que possa ser
justificado empiricamente, ou defendido em termos filoséficos, (...) o conceito, se
existe um, tem que surgir no fim, e ndo no comego de nossas discussdes do tema.
Essas sdo as condi¢Bes — as Unicas, penso, que evitam danos de uma classificagdo

* Pés-Modernismo — a légica cultural do Capitalismo Tardio, Jameson, 1999, Ed. Atica; As
consequéncias da modernidade, Guiddens, 1991, Unesp; Os tempos hipermodernos, Lipovetsky,
2004, Ed. Barcarolla; O mal-estar na pds-modernidade, Bauman, 1997, Zahar; Modernidade, um
projeto inacabado, Habermas, 1989, Ed Ponto.

> A teoria lacaniana da contemporaneidade também ndo sup&e uma ruptura com a Modernidade e
sim, como explica o psicanalista Marcus André Vieira, uma mudanga de registro fundada na
exacerbacdo de algo que ja estava la e em uma nova alianca entre seus principais personagens.
“Por essa razdo, somos levados a recusar o termo pés-modernidade. A contemporaneidade
lacaniana é assim um altamodernidade, ou como prefere Miller aproximando-se de Lypovestky
uma hipermodernidade.” (2004, p. 2).
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prematura — em que o termo (pés-modernidade) pode continuar a ser usado de
forma produtiva. (Jameson, 1999, p. 25)

O fato é que este debate sobre a contemporaneidade e 0s avancos do
capitalismo nos remete a uma questdo sobre o surgimento de um “novo homem?”.
Afinal, estardo em curso um processo de destruicdo do dito sujeito da
Modernidade e, simultaneamente, a constru¢do de um novo sujeito p6s-moderno?

A hipdtese desenvolvida pelo filésofo Dany-Robert Dufour em A arte de
reduzir cabecas € considerada pelo préprio autor como radical. Dufour afirma
estarmos assistindo a um répido e fulminante processo de destrui¢do do elaborado
sujeito da Modernidade, o duplamente referenciado sujeito critico (kantiano) e
sujeito neurdtico (freudiano). Esta substituicdo se da por uma nova forma de
sujeito, dito pés-moderno, caracterizado pela limitagdo na sua faculdade de juizo,
impelido ao gozo do consumo e a uma relagdo de troca completamente
dessimbolizada. Ainda no prefacio, Dufour registra: “Os homens ndo devem mais
entrar em acordo com os valores simbolicos transcendentes, simplesmente devem
se dobrar ao jogo da circulacdo infinita e expandida da mercadoria.” (Dufour,
2005, p. 13)

Esse novo sujeito que surge é precario, acritico, vulneravel a flutuacdes
identitarias e pronto para todas as conexdes mercadologicas possiveis. Deixa de
existir a relacdo de dependéncia as grandes figuras (Deus, 0 Rei, a Republica), que
é substituida por uma obrigacdo de se definir autorreferencialmente, passando,
portanto, a sujeito dele mesmo. A possibilidade apontada no texto de Dufour é de
que “a exigéncia da submissdo a si seja ainda mais pesada de sustentar que a
submissdo ao Outro®”. (Dufour, 2005, p. 129)

Consequentemente, na pdés-modernidade, deixa-se de se lidar com o sujeito
neurdtico, culpado, sustentado pela suposi¢do de um Outro cuja expectativa ele
permanentemente ndo deixaria de decepcionar. Assim, 0s sentimentos de

onipoténcia quando o individuo é bem-sucedido e de impoténcia para o individuo

® O conceito lacaniano de grande Outro marca uma alteridade para além daquela entre o eu e 0 seu
semelhante — o0 outro com mindscula. Para além das identificacfes imaginarias narcisicas, que
constituem o eu, o grande Outro marca uma anterioridade, ele pré-existe ao sujeito, a partir da qual
0 sujeito se constitui. O Outro no ensino de Lacan assume diversos sentidos, no &mbito desse
trabalho quando empregamos o termo Outro é a Linguagem e a Cultura a que nos referimos. Como
veremos no préximo capitulo, se trata de uma funcdo que pode ser encarnada pelos pais ou
exercida pela Escola e que abriga o do “ideal do eu”.
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fracassado passam a definir e potencializar a dicotomia sucesso x fracasso para o
sujeito po6s-moderno.

Em seu texto, Dufour examina os fatores criticos que levam a producdo do
“novo homem na era do capitalismo total”, o dito sujeito pds-moderno. O autor
sustenta a tese de que o neoliberalismo, ou 0 que considera a presente e dominante
forma assumida pelo sistema capitalista no mundo ocidental, utiliza-se de um
processo de dessimbolizacdo fundamentado no pragmatismo, no utilitarismo e no
realismo contemporaneo, resultando numa forma inédita de dominacdo do sujeito
pGs-moderno.

Destaca-se como novidade nesse processo de dominacdo o fato de nao
serem utilizados nem o controle nem a repressdo institucionais presentes nas
sociedades disciplinares descritas por Foucault, mas a desinstitucionalizacdo —
uma forma menos constrangedora e menos onerosa de garantir a sua efetiva
implementagdo. O objetivo fundamental dessa nova forma de dominagéo,
portanto, ndo é produzir sujeitos submissos, mas sim obter “individuos precarios,
instaveis, abertos a todos 0s modos e todas as varia¢cdes do mercado”. Em suma, 0
modelo cuja implementacdo se fundamenta num discurso agradavel por ser
percebido subliminarmente como libertario, de proclamacdo de autonomia e
ampliacdo de tolerancia em todos os campos. O imperativo desse modelo é o de
que “as mercadorias circulem” e, portanto, é preciso nao apenas “menos Estado”,
mas menos de tudo que possa significar entrave a circulagdo expandida da

mercadoria.

Novas formas de segregacéo

Se um dos poélos da Modernidade se constitui em torno das nocGes de
beleza, ordem, limpeza, toda ordem, lembra-nos Bauman (1997), produz suas
proprias desordens, e cada modelo de pureza, sua prépria sujeira que deve ser
varrida. Assim, a constru¢do de uma ordem produz, da mesma feita, mecanismos
de segregacéo daqueles que dela ndo participam.

Cada época e cada cultura ttm um certo modelo de beleza, ordem e

limpeza, um certo padréo ideal a ser mantido intacto e incélume as disparidades.
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Nesse sentido, o estranho, por ndo comungar das suposicdes locais, ameaca expor
a arbitrariedade desses modelos ideais.

Por sua vez, a rapidez com que tais modelos mudam impede que as
atividades de “purificacdo” acompanhem o ritmo das mudancas e nada mais
parece seguro: a incerteza e a desconfiangca governam nossa época. Estamos
sempre tracando novas linhas divisorias, identificando e separando novos
estranhos.

A prosperidade ndo estd mais garantida com o “passar do tempo”, no
futuro que parece cada vez mais incerto e nebuloso. N&o parece mais tao evidente
gue 0s homens sejam sujeitos autdnomos, senhores de seus destinos e que estejam
se dirigindo a um porvir melhor.

Um dos nomes atribuidos ao estranho da contemporaneidade é o de
fracassado. Denominar o estranho de fracassado é uma forma de torna-lo menos
perigoso: “Eles nos ameacam porque ndao chegaram até onde chegamos, ndo
conseguiram.”

No livro Mal-estar da po6s-modernidade, Bauman afirma que, embora nao
fizesse parte do projeto da Modernidade, a producdo de refugo humano é uma
consequéncia desse periodo e sua remocao, um problema da p6s-modernidade.

As utopias modernas diferiam em muitas de suas pormenorizadas prescricoes,
mas todas elas concordavam em que o “mundo perfeito” seria um que
permanecesse para sempre idéntico a si mesmo, um mundo em que a sabedoria
hoje aprendida permaneceria sabia amanhd e depois de amanhd, e em que as
habilidades adquiridas pela vida eram também, pelo que se esperava, um mundo
transparente — em que nada de obscuro ou impenetravel se colocava no caminho
do olhar; um mundo em que nada estragasse a harmonia; nada ‘fora do lugar’;
um mundo sem ‘sujeira’; um mundo sem estranho. (Bauman, 1997, p. 21)

Se antes o coletivo, as instituicbes amparavam e absorviam aqueles que
ndo encontravam seus lugares na ordem, hoje, o estranho, o refugado, o
fracassado sdo indesejaveis e fortemente rechacados, espera-se que eles se tornem
invisiveis. Na sequéncia, podemos dizer que novas formas de segregacdo exigem,
por sua vez, novas formas de incluséo e, hoje, percebemos que esta tende a ser

garantida pela via juridica. A judicializacdo’ da vida é uma tendéncia

" A judicializacéo da vida é o movimento contemporaneo no qual o Poder Judiciario emerge como
instituicdo mediadora da vida e das relagdes sociais.
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contemporanea que penetrou no ambito escolar, por exemplo, pela legislacdo

referente a educacéo inclusiva.

O conflito da educacdo na contemporaneidade: a tensdo entre o
fracasso e a eficacia

Tomaz Tadeu da Silva®, aceitando a tese de que vivemos uma nova época
histérica — a PoOs-Modernidade, diferente da Modernidade — sublinha o

contrassenso de a Educagdo permanecer uma instituicdo moderna.

Seu objetivo consiste em transmitir o conhecimento cientifico, em formar um ser
humano supostamente racional e autbnomo e em moldar a cidad& ou o cidaddo da
moderna democracia representativa. E através desse sujeito racional, autbnomo e
democratico que se pode chegar ao ideal moderno de uma sociedade racional,
progressista e democratica. Neste sentido, o questionamento pds-modernista
constitui um ataque a proépria ideia de educacao. (Silva, 2003, p. 112)

Em A falsificagdo do consenso: simulacro e imposicdo na reforma
educacional do neoliberalismo, Pablo Gentilli® analisa as relacBes entre a
educacdo e o neoliberalismo. Gentilli entende que, no modelo neoliberal, “a
sociedade ndo apenas sofre os impactos da crise da educacdo, mas também é
responsavel pela sua producdo e reproducdo”. (1998, p. 22)

O neoliberalismo hoje € compreendido como um projeto resultante da
busca de alternativas a crise do capitalismo observada ao longo da segunda
metade do século XX - constituido por um conjunto articulado de reformas
institucionais, politicas e, principalmente, por significativos ajustes econdmicos
que resultam num capitalismo globalizado.

A consequéncia mais ampliada do neoliberalismo como projeto
hegemdnico é o processo de reestruturacdo material e simbdlica da sociedade pos-
moderna. Sua analise enfoca basicamente a possibilidade de esse processo resultar
na transferéncia da educacdo da esfera da politica publica para a esfera do
mercado, consequentemente, transformando algo que deveria ser considerado

como direito social de todos os cidaddos em apenas mais uma possibilidade de

® Professor e pesquisador de referéncia no campo da Educagdo, com énfase em Teoria do
Curriculo.

® Pesquisador com énfase em Filosofia da Educacao, atuando principalmente nos seguintes temas:
politicas publicas, reformas educacionais, América Latina e neoliberalismo e educago.
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consumo individual e, como tal, sujeita exclusivamente ao mérito pessoal e a

capacidade de consumir do individuo. Gentilli afirma também que “o
neoliberalismo privatiza tudo, inclusive o éxito e o fracasso social”. (Gentilli,
1998, p. 22)

De forma resumida, a sua principal argumentacdo é a de que a deterioracdo
da qualidade das escolas ndo é consequéncia apenas da baixa qualidade
pedagdgica, mas decorre principalmente de problemas politicos e éticos que
resultardo num processo de exclusdo crescente. Em outras palavras, o risco € o de
estarem sendo criadas as condicdes para a ampla e crescente concentragdo do
poder educacional. Consequentemente, este cenario potencializa o processo de
dualizacéo: éxito e fracasso na sociedade. Uma escola que melhora para poucos e
piora para a grande maioria aprofunda a distribuicdo dos ditos bens educacionais
entre os “ganhadores” e os “perdedores” da sociedade.

Vejamos 0 que escreve Lyotard (2002, p. 3/4) sobre o conhecimento na
sociedade contemporanea. Ele parte da hipdtese de que “o saber muda de estatuto
ao mesmo tempo em que as sociedades entram na dita idade pds-industrial e as
culturas na dita idade pés-moderna”. A incidéncia das informagGes tecnoldgicas
sobre o saber deve ser consideravel, afirma o autor: “Ele € ou sera afetado em suas
duas principais funcdes: a pesquisa e a transmissdo de conhecimentos.”

Sucumbe o projeto iluminista de ciéncia, em que o saber e a busca do
conhecimento tém o sentido de retirar o homem do obscurantismo, de sua

mediocridade, para eleva-lo a um estado superior, ético, moral e politico.

O antigo principio segundo o qual a aquisicdo do saber é indissociavel da
formagdo (Bildung) do espirito, e mesmo da pessoa, cai e caird cada vez mais em
desuso. Esta relacdo entre fornecedores e usuarios do conhecimento e o préprio
conhecimento tende e tendera a assumir a forma que os produtores e 0s
consumidores de mercadorias tém com estas Ultimas, ou seja, a forma valor. O
saber é e serd produzido para ser vendido, e ele € e serd consumido para ser
valorizado numa outra producdo: nos dois casos, para ser trocado. Ele deixa de
ser para si mesmo seu préprio fim; perde o seu ‘valor de uso’. (Lyotard, 2002, p.
4-5)

Lyotard afirma (2002, p. 89) que o ensino hoje é legitimado pelo
desempenho. Segundo o autor, a pergunta que o estudante se faz ndo é mais: “isso

é verdadeiro?”; mas: “para que isso serve?”, que deve ser traduzida por: “isto é

vendavel?”
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Assim, se 0 mercado subordina o ensino a sua légica, o préprio saber
ganha estatuto de mercadoria. Nesse sentido, as escolas e universidades seriam
solicitadas a formar competéncias e ndo mais a transmitir ideais.

Com efeito, neste contexto, um outro significante muito cultuado no meio
académico € competéncia, que assume 0s mais variados sentidos. Em seu artigo
Curriculo e competéncia, Elisabeth Macedo™ (2002, p. 117) indica certa confusdo
sobre 0 que € entendido como competéncia. A autora afirma haver pelo menos
duas tradicGes pedagOgicas sobre a nocdo de competéncia que vém sendo
mescladas nas atuais politicas curriculares. A primeira origina-se na teoria
construtivista de Piaget, popularizada para o campo da formacéo de professores
por Perrenoud, e a segunda € originaria fundamentalmente da tradicdo americana
da eficiéncia social de cunho comportamental. A autora defende que a concepcgao
predominante nos documentos oficiais apresenta uma grande influéncia da
tradicdo americana, especialmente no que se refere as finalidades sociais da
escolarizacdo, em que escola, conhecimento e mercado de trabalho estéo
fortemente associados.

A fronteira entre o0 sucesso e o fracasso torna-se cada vez mais ténue, e a
incerteza contemporanea alimenta a ameaga constante do fracasso. Nesse
contexto, a educacdo surge como um escudo e uma garantia contra o fracasso.
Para ser atraente e se valendo de uma linguagem quase midiatica, o discurso da
educacéo vende a ilusdo da garantia do sucesso, oferecendo uma multiplicidade de
saberes e habilidades. O foco do processo educativo deixa de ser a formacgéo de
um sujeito emancipado e critico, como propunha Kant, para desenvolver
habilidades as mais flexiveis para atender a demanda de um mercado cada vez
mais competitivo e mutante.

Predominaria hoje a mentalidade de que o ensino estd voltado para a
capacitacao profissional, com viés pratico e finalidade de formar um ser capaz de
otimizar o sistema, de fazé-lo mover-se. O saber estaria submetido ao imperativo
da eficacia: para ser considerado valido e ganhar legitimidade, estaria obrigado a
funcionar com o objetivo de produzir resultados ou ganhos. Dessa forma, a escola

é capturada pelo discurso capitalista e submetida a logica do custo/beneficio. A

19 professora da UERJ autora de referéncia no Brasil na area de Curriculo. Suas pesquisas recentes
tém buscado definir o curriculo como espago-tempo de enunciagdo cultural num dialogo entre a
Teoria do Curriculo e as abordagens pds-coloniais da contemporaneidade.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510408/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510408/CA

1. Sobre a no¢éo de fracasso 29

boa escola seria sinbnimo de um bom investimento, aquele que garante “100% de
aprovacao no vestibular”.

Além de sua submissdo ao mercado, um tema igualmente importante surge
ao abordarmos o saber na contemporaneidade: o tempo. As nocgles de
“conhecimento”, “aprendizado”, “saber”, “operacfes psiquicas” e de “cogni¢cdo”
supGem pensamento e, portanto, tempo. Se, como vimos com Lyotard, existe uma
antecipacdo, ou melhor, uma inversdo dos tempos com 0S quais estamos
acostumados a lidar — ou seja, se € verdade que o aprendizado ndo se da mais
desinteressadamente, mas se avalia antes o interesse do conhecimento —, resta-nos
levantar uma questdo fundamental: perguntamo-nos se ndo se produz um curto-
circuito nos tempos piagetianos que fundamentam a operacdo cognoscente, quais
sejam, assimilacédo e acomodacéao™.

Como pensar as operagOes de assimilacdo e acomodagdo como etapas
necessarias a producdo de saber na era do instantaneo, do imediato, do eterno
presente, da hipervelocidade?

Como nos alerta Walter Benjamin (1936, p. 206): “O homem de hoje nédo
cultiva o que ndo pode ser abreviado. O homem conseguiu até abreviar a
narrativa.” Observamos que essa tendéncia a abreviacdo se da na esfera do
pensamento que se quer cada vez mais objetivo, calculista, pragmatico, em
detrimento do pensamento meditativo, reflexivo, que tem seu fim em si mesmo.

Observamos igualmente tal tendéncia na conclusdo do ensino de segundo
grau e no ingresso antecipado a faculdade via aprovacdo no Exame Nacional de
Ensino Médio (ENEM). Verificamos 0 mesmo movimento na duracdo do ensino
superior, com ofertas de graduacdes com duracao de dois anos e meio.

Nesse sentido, vale lembrar que, no final do século XIX, Nietzsche ja se
preocupava com a pressa do homem moderno. Na apresentacdo de um livro,
adverte o leitor de que este era destinado aos leitores calmos, “aos homens que
ainda ndo foram arrastados pela pressa vertiginosa da nossa época precipitada (...)
— portanto, a bem poucos homens! Mas estes homens ndo podem ja habituarem-se
a calcular o valor de cada coisa pelo tempo economizado ou pelo tempo perdido,

eles tém ‘ainda tempo’. Esse homem “medita sobre o que leu, talvez, durante

11 Mecanismos de adaptagio que estruturam e impulsionam o desenvolvimento cognitivo.
Processo pelo qual os esquemas mentais existentes modificam-se em funcéo das experiéncias e
relagdes com o meio: desequilibrio — assimilagdo — acomodac&o — equilibrio.
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muito tempo depois de ter fechado o livro. E ndo para escrever um resumo ou
ainda um livro, somente como tal para meditar!”. (1872, p. 47)

Hanna Arendt também dedicou um ensaio sobre o tema da educacdo, mais
especificamente sobre a crise da educacdo nos Estados Unidos nos anos 50, que,
por sua vez, considera um reflexo da crise da educagdo ocidental do mundo
moderno. Nesse ensaio, publicado sob o titulo Crise da educacéo, a autora afirma
que o problema da educacdo no mundo moderno esta no fato de, por sua natureza,
ndo poder abrir mdo nem da autoridade, nem da tradicdo, e ser obrigada, apesar
disso, a caminhar num mundo que ndo é estruturado nem pela autoridade, nem

tampouco mantido coeso pela tradicao.

Com a perda da tradicdo, perdemos o fio que nos guiou com segurancga atraves
dos vastos dominios do passado (..) Mas ndo se pode negar que, sem uma
tradicdo firmemente ancorada — e a perda dessa firmeza ocorreu muitos séculos
atrds — toda a dimensdo do passado foi também posta em perigo. Estamos
ameacados de esquecimento, (...) significaria que humanamente falando teriamos
privado de uma dimensdo, a dimensdo de profundidade na existéncia humana.
Pois memoéria e profundidade sdo o mesmo, ou antes, a profundidade ndo pode
ser alcangada pelo homem a ndo ser através da recordacdo. (Arendt, 2007, p. 129)

Outra particularidade do saber na sociedade contemporanea € a sua
fragmentacdo — que obedece a logica da Revolucdo Industrial e a consequente
especializacdo excessiva do conhecimento. A organizacdo pré-capitalista do
trabalho, especialmente a atividade do artesanato, permitia, em consequéncia do
seu ritmo lento, a apreensdo da totalidade do que era produzido e uma
sedimentacdo da experiéncia. Ao contrario, a institucionalizacdo da producao em
série como numa linha de montagem — condensada na alegoria do autémato
proposta por Chaplin em Tempos modernos — promove um esvaziamento de
sentido de uma atividade mecénica. Com efeito, a predominéancia do
conhecimento fragmentado de acordo com as disciplinas impede frequentemente
ao aluno estabelecer um vinculo entre as partes e o todo. 1sso ocorre também nas
universidades, por exemplo, nos cursos de licenciatura, nos quais a Psicologia da
Educacdo, a Sociologia da Educacgéo, a Filosofia da Educacdo ndo trabalham de
maneira transdisciplinar.

Segundo Edgard Morin, no livro Os sete saberes necessarios a educacao

do futuro (2001, p. 14), a educacdo dominante comete o equivoco de trocar o todo
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pela parte, separando 0s objetos do conhecimento de seu contexto, fragmentando
0 mundo e fracionando os problemas. Perde-se com isso a no¢éo do todo, o que
acaba promovendo um divorcio entre conhecimento e vida e resulta num
empobrecimento do conhecimento. Essa tendéncia vem sendo criticada por
diversos autores, inclusive os que afirmam a necessidade atual de uma reforma do
ensino, na medida em que a escola assume um papel determinante na formacao do
pensamento. O mundo globalizado exige uma relacdo diversa com o saber:
determinada pela especializagdo, mas também pela flexibilizagdo. E importante
saber como o sistema funciona, como as coisas funcionam. O conhecimento
especifico precisa encontrar seu lugar e fazer links em uma rede.

Se aceitarmos a tese de Lyotard — segundo a qual ndo temos mais
metanarrativas que legitimem o saber e a verdade alcancada é sempre consensual,
local e jamais universal —, somos forcados a concluir que uma caracteristica
crucial de nossa época é um profundo questionamento sobre o conhecimento e o
pensamento. No campo da Educacao, depreende-se dai uma interrogacao sobre os
processos de selecdo daquilo que deve ser considerado como conhecimento
valido, do que deve ser ensinado, do processo de aprendizado e do proprio
conhecimento do ser humano.

E surpreendente observar como a analise que faz Lyotard da
contemporaneidade em 1979 apresenta semelhancas com aquela realizada por
Nietzsche em 1872. Na sua juventude, Nietzsche, ainda como professor de
Filologia Cléssica na Universidade da Basiléia, proferiu as cinco conferéncias
reunidas e publicadas no livro Sobre o futuro de nossos estabelecimentos de
ensino. O grande tema dessas conferéncias residia na importancia dada por
Nietzsche a educagdo e ao ensino dos jovens para uma formacdo que privilegiasse
0 desenvolvimento do pensamento e da cultura. Sua preocupacdo decorria em
grande parte do processo de modernizacdo pedagdgica em implantacdo nas
escolas alemas: “E o futuro destas instituicGes alemaes que nos deve reter, quer
dizer, o futuro da escola primaria alemd, da escola técnica alema, do ginasio
alemdo, da universidade alem&.” (Nietzsche, 1872, p.42)

O jovem professor, entdo com 27 anos, ja criticava o processo educacional,

que, na sua visdo, ndo permitia a adequada formacdo de um individuo singular,
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capaz de constituir a sua prépria identidade, a sua particular humanidade e firmar
0 conceito da autocultura (bildung).

Esse processo de modernizacdo pedagdgica era criticado por Nietzsche por
se sustentar basicamente na implementacdo da tese da extensdo e ampliagcdo da
cultura, acompanhada por um significativo aumento no nUmero de

estabelecimentos de ensino:

... duas correntes aparentemente opostas, ambas nefastas nos seus efeitos, mas
unidas enfim nos seus resultados, dominam atualmente os estabelecimentos de
ensino: a tendéncia a extensdo e a ampliacdo maxima da cultura e a tendéncia a
reducdo, ao enfraquecimento da propria cultura. (Nietzsche, 1872, p. 61)

Nietzsche condenava também a educagdo considerada utilitaria, que
apenas ilustrava o aspecto profissional, tendo em vista 0s empregos existentes no

Estado alemé&o da época:

O que mais pode fazer o Estado em prol de um excesso de estabelecimentos de
ensino, do que estabelecer uma relacdo necessaria entre 0 ginasio e 0s postos
mais elevados da classe de funcionérios, e também com uma grande parte dos
cargos menos elevados, com 0 acesso a universidade, e mesmo com os privilégios
niilistas de maior amplitude. (Nietzsche, 1872, p. 98)

Para Nietzsche, estava claro que o processo educacional ndo podia ser
reduzido apenas a uma questdo meramente burocratica, Como 0 processo em curso
levava a crer. Sua critica estava basicamente centrada na percepg¢do de que 0 risco
desse processo era o de formar uma inteligéncia a servico apenas do que hoje

poderiamos chamar de economia de mercado:

(...) mas qual é a necessidade absoluta que impde a manutengdo de um nimero
excessivo de escolas de cultura e, por conseguinte, que seja também inevitavel
um nuamero excessivo de mestres de cultura, quando, na realidade,
compreendemos muito claramente que a exigéncia deste excesso vem de uma
esfera hostil a cultura e que as consequéncias deste excesso Sd0 vantajosas
somente a falta de cultura? (Nietzsche, 1872, p. 97)

Em outras palavras, esse processo resultaria na formacdo de individuos
oriundos dessas escolas que estariam voltados para uma busca existencial
identificada essencialmente com conceitos utilitarios, de adequacdo a ordem

econémica. Consequentemente, estaria enfraquecida a formacao do pensamento e
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do real saber e privilegiado o atendimento do que poderiam ser consideradas hoje
as demandas do mercado: “A moral que esta aqui em vigor exige (...) uma cultura
rapida para que alguém pudesse rapidamente se tornar um ser que ganha
dinheiro.” (Nietzsche, 1872, p. 62)

Nietzsche via na cultura e nos valores da Modernidade o coroamento do
que considerava a “mediocridade” e a “barbarie”, resultando numa educagédo que
mantinha os estudantes distantes das questdes filosoficas relacionadas ao sentido
da existéncia, fomentando apenas os valores da adequacdo, do conformismo,
principalmente do oportunismo profissional: “... forcas mais sadias que vém da
Antiguidade cléassica ndo foram ainda descobertas nos nossos ginasios, isto e,
aquelas forcas que déo as armas para o combate contra a barbarie do presente.”
(Nietzsche, 1872, p. 86)

Essas questBes levantadas por Nietzsche podem ser consideradas atuais e
relevantes quando se avalia o risco de assimilagcdo, ou mesmo de subordinagéo, de
um processo de formacéo cultural que gravite na 6rbita de influéncia da economia.
Em outras palavras, efetivamente existe o risco de o saber e 0 pensamento serem
em grande parte determinados por critérios ditados predominantemente pela
realidade econdémica e pelo momento politico.

Outrossim, é real a possibilidade de a divisdo do trabalho, determinada por
processos econémicos, refletir-se nas ciéncias e na cultura e, por conseguinte, na
distribuicdo das disciplinas académicas e nos processos pedagogicos. A
associacao de uma politica de estreitamento pedagogico, de auséncia de uma viséo
de conjunto e, principalmente, de viés utilitario/profissionalizante na educacdo
pode efetivamente gerar a degradacdo e, consequentemente, o fracasso do

processo de formacao do pensamento e do saber.

Notas sobre o curriculum vitae

Hoje, a crianca ideal é aquela que “funciona bem”, que obedece ao
imperativo da felicidade, da performance e do desempenho. Nesse sentido, é
curioso pensar que quanto maior a voracidade do imperativo do sucesso, maior a

resisténcia que se manifesta através do fracasso. Dessa forma, podemos dizer que
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o fracasso escolar se apresenta como uma resposta aos ideais que orientam nossa
sociedade. Assim como Freud observou em 1929 que 0 progresso nao trouxe
felicidade ao homem, verificamos que o avango no conhecimento do
funcionamento mental e no desenvolvimento cognitivo ndo representa garantia de

uma aprendizagem sem fracassos. Segundo Eric Laurent:

(...) para que uma crianca em nossa cultura tenha sucesso, é preciso que este
sucesso esteja ligado ao saber, a formagdo. E preciso saber. E o Ginico modo de
encontrar emprego, ndo ha mais o exército, ndo hd mais trabalho no campo,
existem cada vez menos instituicbes que podem acolher a crianca, 0 que existe é
0 mercado, o lugar que se tem no sistema de producdo e que é muito ligado ao
saber. (Laurent, 1999, p. 12)

A vida na sociedade contemporénea nao reserva lugar algum para o
sofrimento nem para o fracasso. Busca-se, a qualquer preco, a ilusdo da aparente
felicidade. Dessa forma, prega-se uma educacdo na qual ndo ha lugar para o
sofrimento infantil nem para o sintoma. Qualquer deslize na escola abala o
narcisismo dos pais e denuncia o mal-estar dos educadores. Na busca da
felicidade, a sociedade lanca mao de recursos variados em torno do fracasso
escolar, que ja pode ser considerado um bem de mercado.

No cenario contemporaneo, o fracasso emerge como aquilo que resiste ao
sucesso, a rapidez e a eficacia — significantes intensamente cultuados nos dias
atuais. Richard Sennet (2004, p. 142), em seu livro A corrosdo do carater, no
capitulo dedicado ao fracasso, classifica-o como o grande tabu da Modernidade.
Lembra-nos que a literatura popular estd cheia de receitas de como vencer, mas
em grande parte cala sobre como enfrentar o fracasso. Escreve o autor que aceitar
o fracasso, dar-lhe uma forma e lugar na historia de nossa vida pode ser uma
possibilidade para nds, mas raras vezes a discutimos com 0s outros. Tememos
falar abertamente com os outros sobre nossos fracassos, o que s6 aumenta nossa
vergonha, e ficamos repetindo: “Eu ndo sou bom o bastante.”

Néo se trata de rejeitar o sucesso, mas de criticar sua obrigacdo e,
sobretudo, padronizacdo. Critica-se rechago do fracasso como si sua eliminagéo
garantisse 0 sucesso.

O curriculum vitae é a melhor representacao dessa ideologia que o filosofo

Leandro Konder nomeia de triunfalista.
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A sociedade, modernizada, precisa de organizagdo e eficiéncia. Para obter um
emprego, para conseguir uma promocdo, fazer carreira, 0 sujeito precisa exibir
suas qualidades, ostentar seus éxitos. J& existem até manuais que ensinam o
cidaddo a preparar seu curriculum vitae. A trajetdria ascensional de cada um
depende dessa pega de literatura, que lembra as antigas epopeias, porque nelas o
protagonista — o herdi — s enfrenta dificuldades para poder acumular vitoérias. Os
obstaculos servem apenas para realcar seu valor. O passado é reconstituido a
partir de uma Gtica descaradamente ‘triunfalista’. (Konder, 1983, p. 125)

Segundo o autor, uma verdadeira autocritica exige uma espécie de
“complementacdo negativa” para o curriculum vitae: “Depois de apregoar seus
éxitos e seus méritos, a pessoa enfrenta o desafio de reconhecer suas frustracoes,
suas deficiéncias, seus fracassos, suas fraquezas.” Konder sugere chamar essa

reconstituicdo dolorosa e necessaria de curriculum mortis.

Nessa linha de pensamento, no que diz respeito a avalia¢do e sua ligagdo
com a construcdo da autoimagem do aluno, coexistem no ambito escolar
tendéncias contraditdrias. Essas diferentes leituras a respeito da avaliacdo escolar
se inserem no debate sobre o papel da educacgéo, que oscila entre o de reproducao
da ideologia dominante e o de transformacdo da realidade. A primeira leitura, que
ja abordamos indiretamente, é aquela que estimula a competitividade, ao ensinar
que “o segundo lugar é o primeiro perdedor”, que o importante € ganhar,
classificando os alunos de acordo com seu desempenho. Outra diz respeito a
corrente segundo a qual as mas notas sdo nocivas ao bom desenvolvimento da
autoestima do aluno, defende a substituicdo das notas — cruelmente objetivas e
frias — por conceitos' e, por sua vez, a substituicdo de conceitos como
“insatisfatorio” para “ndo atendeu plenamente aos objetivos” ou “reprovacao” por
“retencdo”. Podemos dizer que essas duas correntes endossam as tendéncias
contemporaneas ou, no jargdo da pedagogia critica, reproduzem a ideologia
dominante. E preciso lembrar que o fracasso escolar é de apenas uma das faces da
estrutura; a outra € o sucesso. As duas estdo indissoluvelmente ligadas: suprimir o
fracasso em nome da igualdade é suprimir também o sucesso.

Outra corrente, menos popular no ambito escolar, sustenta que as mas

notas, as notas vermelhas, as recuperacOes e reprovaces podem fazer parte do

12 \/er anexo
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historico escolar de um aluno e que isso ndo o identifica nem tampouco condena

seu futuro. Retomaremos essa vertente mais adiante.

Leituras do fracasso escolar

A expressdo fracasso escolar deixa ambiguo a quem se refere o fracasso.
Trata-se de um fracasso da escola no exercicio de sua funcdo ou do aluno em
atender as exigéncias escolares? Este Ultimo sentido € o mais corrente. Considera-
se que um aluno estd em situacdo de fracasso escolar quando ele estd cursando
uma série que apresenta uma defasagem importante em relacdo a classe que
corresponderia a sua idade.

Anny Cordié" fez um longo estudo sobre o fracasso escolar que resultou
na publicacdo do livro Os atrasados ndo existem. Nele, a autora chama nossa
atencdo para o fato de que toda época produz seus sintomas e suas patologias e
gque a mensagem que um sintoma dirige ao outro se nutre dos significantes
mestres de um determinado momento da historia e de um determinado contexto
social. Cordié alerta que, no entanto, a pressdo social funciona como um agente de
cristalizacdo para um distarbio que se inscreve de forma singular na histéria de
cada um.

Pensamos que, uma vez que 0 sujeito expressa seu mal-estar na linguagem
de uma época, no caso contemporaneo, o fracasso escolar apresenta-se como um
contraponto ao poder do dinheiro e do sucesso social, tdo valorizados e
predominantes nos dias que correm.

Nesse sentido, podemos dizer que, assim como a histeria encontra-se
relacionada com o avan¢o da medicina e com a moral vitoriana, o fracasso escolar
tem sua condicdo de emergéncia na instauracdo da obrigatoriedade escolar no fim
do século XIX.

A obrigatoriedade escolar surge como um ideal republicano e como a
traducdo juridica de necessidades econdmicas decorrentes da Revolucdo
Industrial. Com a urbanizacéo e industrializacdo, inaugura-se o proletariado, que

precisa adquirir um saber técnico diferente do savoir-faire manual e agricola.

13 psicanalista lacaniana, membro da Ecole de la Cause Freudienne, autora do livro Malaise chez
ensieignant, Paris, Seuil, 1998.
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Até entdo, o analfabetismo ndo era visto obrigatoriamente como uma
deficiéncia. “Os que ‘ndo tinham instrucdo’ podiam ter acesso a oficios que
permitiram a eles e suas familias viverem; tinham seu lugar na sociedade, e a
modestia de seus proventos ndo os tornava fatalmente excluidos.” (Cordié, 1996,
p. 19)

Ja a pobreza na sociedade contemporanea, dita “de consumo”, gera uma
frustracdo que o campesinato pobre do século retrasado ndo conhecia. Segundo
Cordié, no contexto atual, podemos dizer que o fracasso escolar se tornou

sindnimo de fracasso de vida. (1996, p. 20)

O campesinato diminuiu consideravelmente em numero, e os agricultores de hoje,

se quiserem sobreviver, devem tornar rentavel sua producdo com métodos

modernos, acompanhar a economia de mercado, informatizar para administrar
melhor, etc. Os artesdos sdo obrigados a fazer estagios de administracdo antes de
abrir uma loja. Quase ndo ha mais pequenos oficios lucrativos. O desemprego

veio agravar as dificuldades de inser¢do daqueles que ‘ndo estudaram’, pois a

nova ordem econbmica exige dos trabalhadores um nivel de competéncia cada

vez mais elevado. (Cordié, 1996, p. 19)

Cordié conclui alertando que “a era do proletariado sucedeu o tempo do
estudante”.

O mundo se transforma velozmente, e corremos 0 risco constante de nosso
saber se tornar inoperante, obsoleto e indtil. Varias especializacbes € mesmo
novas profissGes sdo criadas, enquanto outras sdo engolidas pelas novas demandas
do mercado. O homem contemporéneo ndo pode parar de estudar, se informar, se
reciclar, se capacitar e se flexibilizar — trata-se da formagé&o continuada.

Paradoxalmente, apesar da importancia que o estudo e a formacdo
profissional adquiriram, encontramos enormes dificuldades na escolarizacdo das
criangas.

Com a obrigatoriedade escolar, criancas de todos os meios e de todas as
classes sociais devem prosseguir na sua escolaridade até os 14 anos. Essa
obrigatoriedade, no entanto, ndo garante a aprendizagem nem tampouco instaura a
igualdade de oportunidades.

Assim, os problemas de aprendizagem das classes de baixa renda ocupam
um lugar consideravel nas preocupagdes de nossos contemporaneos, sejam eles

politicos, pedagogos ou psicologos.
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Com abordagens distintas, pesquisadores de diversas areas se debrucaram
sobre a questdo da aprendizagem e da evasdo escolar. Uns apontam o problema
como sendo de ordem politica, da falta de vontade dos governantes para investir
em uma educagdo de qualidade para a populacdo desfavorecida; outros, como
sendo um problema relacionado a origem social dessas criancas; outros ainda
sublinham o equivoco de métodos pedagdgicos e chamam a atencdo para a
necessidade de uma reforma da escola, que ndo acompanhou as mudancas do
mundo. Mais recentemente, os problemas de aprendizagem e comportamento
foram capturados pelo discurso da medicina, que os transformou em distdrbios e
transtornos, sendo o Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade, TDAH, o
melhor exemplo — e, assim, segue o desfiladeiro de explicacfes para 0 que escapa
a educacao.

Cabe ressaltar aqui que a medicalizagdo dos chamados desvios de conduta
é a forma contemporanea de “docilizacdo dos corpos” e resulta do desgaste da
autoridade do professor. A medicalizagdo surge como uma espécie de supléncia a
autoridade esgarcada do professor, que, sem o antigo recurso do castigo corporal
e, frequentemente, sem poder fazer valer sua autoridade indica a medicalizacéo
como forma de controlar os corpos agitados e desatentos de seus alunos.

Queremos aqui evocar brevemente algumas andlises dos problemas de
aprendizagem das criangas pertencentes a classes sociais desfavorecidas que se
fundamentam em pesquisas* realizadas nos Estados Unidos na década de 60 do
século passado. Esses estudos encontraram muita receptividade e muito
reconhecimento no Brasil nas décadas de 70 e 80 e continuam enraizados nas
teorias pedagogicas e nas politicas publicas de educacdo do pais — apesar de terem
sido fortemente criticados por alguns tedricos, como, por exemplo, Magda Soares
e Maria Helena Souza Patto®.

Com efeito, Patto indica que, a partir dos anos 60, um novo campo de
pesquisa se abriu para a Psicologia: o exame do desenvolvimento psicoldgico e o

desempenho pedagdgico das criangas pobres.

3. Mc Vicker Hundt, autor de Intelligence and Experience (1961), constitui-se num dos pilares
do pensamento psicoldgico e educacional sobre o fendmeno da privacdo cultural (apud Patto,
1997, p. 259).

15" A esse respeito, recomendamos a leitura do livro Linguagem e Escola (1988), de Magda Soares,
e Producéo do fracasso escolar (1990), Psicologia escolar (1997) e Muta¢6es do cativeiro (2000),
de Maria Helena Souza Patto.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510408/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510408/CA

1. Sobre a no¢éo de fracasso 39

A primeira explicacdo para as dificuldades de aprendizagem de criangas de
classes sociais de baixa renda que gostariamos de trazer para a discussao
fundamenta-se no conceito de déficit cognitivo ou, como indica Magda Soares, na
ideologia do dom.

Dois ramos da Psicologia — a Psicologia Diferencial e a Psicometria — se
debrucaram sobre o estudo do desempenho dessas criancas e, por meio de
mensuraces de aptiddes intelectuais (aptiddo verbal, numérica, espacial), de
prontiddo para a aprendizagem, do quoeficiente de inteligéncia, ou seja, por meio
de testes, escalas, comparacgdes, estatisticas e provas, introduziram o conceito de
déficit cognitivo, que estaria na origem do fracasso escolar.

Essa teoria apresenta-se como um discurso que se pretende cientifico e,
segundo ela, as causas do sucesso ou fracasso na escola devem ser buscadas nas
caracteristicas individuais das criangas: “A escola oferece ‘igualdade de
oportunidades’, mas o bom aproveitamento dessas oportunidades dependera do
dom — aptidao, inteligéncia, talento — de cada um.” (Soares, 1988, p.10)

Essas desigualdades, assim legitimadas, explicariam as diferencas de
rendimento escolar. Segundo Patto e Soares, atribuindo o problema ao aluno — que
ndo herdou uma natureza ideal que favorecesse a aprendizagem —, a escola fica
eximida de qualquer responsabilidade no fracasso de seu corpo discente.

Uma outra teoria, que, de certa maneira, apresenta-se cCOmo um
desdobramento da primeira, é a do déficit — privacdo ou ainda caréncia —
cultural. Trata-se das teorias ambientalistas, que — a diferenca da teoria do déficit
cognitivo, que se apoiava na Psicologia Diferencial e na Psicometria — se respalda
na Psicologia Comportamental/Behaviorismo e, num segundo momento, nas
Teorias Epistemologicas Interacionistas (Piaget).

As diferencas de inteligéncia individuais passam a ser consideradas como
resultantes ndo de uma diferenca hereditaria, mas do grau da variedade de
vivéncias oferecidas a cada um ao longo de sua existéncia. Assim, 0s conceitos de
experiéncia e estimulagdo sdo valorizados. Aqui, o papel desempenhado pelo
ambiente — rico ou pobre, estimulante ou ndo — € muito mais importante do que a
maturacao bioldgica.

Nesse sentido, as causas da deficiéncia estariam no ambiente domeéstico,

tido pelos pesquisadores como pobre ndo apenas do ponto de vista material, mas
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também cultural, portanto inadequado a promogdo do desenvolvimento cognitivo,
intelectual e emocional. Criancas provenientes de familias de baixa renda
fracassariam na escola por terem uma linguagem “pobre”, pouco elaborada e com
vocabulario reduzido. Essa linguagem “deficiente” é o reflexo da pobreza do
contexto cultural em que tais criangas vivem e ndo serviria para expressar 0
pensamento légico ou formal que devem desenvolver.

Admitir a existéncia de uma deficiéncia cultural nas populacdes de baixa
renda significa acreditar que elas possuem uma cultura inferior. Como sublinha
Magda Soares, as expressoes “deficiéncia cultural”, “privacdo cultural” e
“caréncia cultural” apontam para a falta ou auséncia de cultura. Ora, ndo ha grupo
social em que possa faltar cultura, “ja& que este termo, em seu sentido
antropoldgico, significa precisamente a maneira pela qual um grupo social se
identifica como grupo, através de comportamentos, valores, costumes, tradicGes
comuns e partilhados”. (Soares, 1988, p. 14) O que se deve reconhecer entdo é
que ha uma diversidade de culturas, diferentes umas das outras, mas todas
igualmente estruturadas. Assim, qualquer hierarquizacdo de culturas seria, nesse
contexto, um equivoco.

Contudo, defensores da teoria da caréncia cultural afirmam a necessidade
de programas para “remediar” essa situacdo, fornecendo a essa crianga uma
educacdo compensatoria das deficiéncias causadas por seu ambiente familiar e
cultural. Vale ressaltar que a educa¢do compensatoria, que tinha como proposta
oferecer aos alunos carentes a diversidade que o meio familiar ndo permitia, ou
seja, introduzi-los a musica, a literatura e as artes, acabou por se transformar em
um reforco, em uma recuperacdo paralela das disciplinas classicas na qual os
conteddos ensinados no horéario regular das aulas eram repetidos com o intuito de
que assim fossem assimilados — o que terminava por ndo compensar muita coisa.

Outra teoria, a da diferenca linguistica, surge para se contrapor a teoria da
deficiéncia. A linguagem das criancas das classes sociais desfavorecidas deve ser
reconhecida como diferente daquela empregada pelas criancas das classes
privilegiadas, mas ndo como deficiente.

Uma terceira teoria, a do capital linguistico, questiona os pressupostos das
duas primeiras segundo os quais a escola poderia ajudar a superar as diferencas

sociais. Para ela, tanto a teoria da deficiéncia quanto a da diferenga linguistica
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pecam por ndo investigarem as causas estruturais de natureza socioecondmica que
se encontram na base das diferentes modalidades de linguagem que as diferentes
classes sociais utilizam e que tém peso distinto no sucesso escolar.

Segundo Patto, a desvalorizacdo dos padrdes linguisticos e culturais das
classes dominadas, que perpassa tanto a teoria da deficiéncia como a da diferenca
linguistica, levou-as a contribuir para manter as desigualdades sociais. Essas
teorias ndo procuram as causas do fracasso escolar nas relacdes que se
estabelecem entre educacdo e sociedade no sistema capitalista. Nele, segundo
Patto, a funcdo da escola ndo é eliminar as diferencas sociais, mas adaptar 0s

alunos as mesmas, ou seja, reproduzi-las.

(...) os esforcos dos educadores para eliminar os problemas de aprendizagem ndo
tém sido eficazes porque colocam mal a questdo. A ma formulagdo esta no fato de
gue se localiza nas criangas a sede de seus problemas. O ponto de partida dos
problemas de aprendizagem retraduzidos agora sob o titulo de fracasso escolar
estd nas relagfes que se estabelecem no interior do cotidiano escolar. As
criancas se tornaram fracassados escolares a partir do modo como a escola
aborda, ataca, nega, desqualifica o degrau, a diferenca social, o desenvolvimento
de linguagens entre as criancas de extracGes pobres, de um lado, e a escola
comprometida com institui¢Bes sociais, de outro. (Patto, 1997, p. 271)

O movimento que ficou conhecido como do pensamento pedagogico
critico®™ buscou resgatar a dimensdo politica da educacdo, que ndo havia sido
levada em conta pelas teorias do déficit cognitivo e cultural, como também tinha
sido minimizada pelo movimento escolanovista, protagonizado por Dewey", nos
Estados Unidos, e seu discipulo Anisio Teixeira, no Brasil — que, segundo
representantes do movimento pedagogico critico, privilegiaram o aspecto
psicoldgico da praxis educativa.

Nessa linha de raciocinio, Pierre Bordieu (1974) denuncia a reproducao, na
escola, da ideologia dominante pela imposicdo do arbitrario cultural. A escola
passa a ser considerada como sede da reproducéo cultural, e o sistema de ensino,

a solucdo mais dissimulada para a transmissdo de poder, contribuindo para a

1 A esse respeito, A reproducdo, de Bordieu e Passerom (1970); A Economia das trocas
simbolicas, de Pierre Bourdieu (1974); Aparelhos Ideoldgicos de Estado, de Louis Althusser
(1985); e Escola e Democracia, de Demeval Saviani (2002).

70 filésofo Dewey (1859-1952), uma das trés figuras centrais do pragmatismo nos Estados
Unidos, ao lado de Charles Sanders Pierce e William James, tornou-se um dos maiores pedagogos
americanos, contribuindo intensamente para a divulgacdo dos principios do que se chamou de
Escola Nova. O autor trabalha com a importancia da experiéncia individual, “pois ela é expressdo
da vida, assim: vida € educacéo, educacao é vida, e vida é experiéncia.”
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reproducdo da estrutura das relagdes de classe, sob a aparéncia de um discurso
neutro. Na sequéncia, Louis Althusser (1985) define a escola como aparelho
ideologico do Estado. Em seu livro Escola e democracia (2002), Saviani aponta
0s equivocos do movimento escolanovista, que, segundo o autor, ao se
despreocupar da transmissdo de contetdos, rebaixou o nivel do ensino destinado
as classes dominadas, as quais, muito frequentemente, tém na escola o Gnico meio
de acesso ao conhecimento elaborado.

Todas essas teorias — as que valorizam o potencial genético (inatistas), a
qualidade da estimulacdo e troca das criancas com 0 meio (ambientalistas e
interacionistas) ou a dimensdo politica da escola (que pode reproduzir a ideologia
dominante ou transformar a sociedade formando sujeitos criticos) — fazem, cada
uma, o seu recorte do problema. Nenhuma deve ser de desconsiderada, nem
tampouco nenhuma propde revelar a verdade sobre a etiologia do fracasso escolar.
E-lhes comum, entretanto, o aspecto universalizante e, consequentemente, a
auséncia de um lugar destinado ao sujeito, a singularidade, a excecdo que foge ao
universal da regra.

A psicandlise, por sua vez, introduz uma leitura que o coloca como central.
Dito de outro modo, a psicanalise reserva um lugar ao sujeito, que nao é o sujeito
cognocente de Piaget, mas o0 sujeito inconsciente, que tem uma relacdo particular
com o fracasso. E o que discutiremos a seguir, partindo de um comentério de
Freud sobre o verso de Goethe: “Nada mais insuportavel que a sucessdo de dias
belos.”

Psicanédlise e fracasso: a felicidade dificil de suportar

No texto Mal estar na civilizagdo, Freud nos alerta para o fato de que o
programa do principio de prazer, que define o proposito da vida humana, ndo é
exequivel, na medida em que somos ameacados a partir de trés direcdes: de nosso
proprio corpo condenado a decadéncia; do mundo externo, que pode se voltar
contra nds com forcas destruidoras; e de nossos relacionamentos com 0s outros
homens. Freud considera, entdo, a felicidade plena como um horizonte inatingivel,
uma utopia, e chama a atencdo do leitor para o fato de que aquilo que

consideramos felicidade provém da satisfacdo — de preferéncia, repentina — de
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necessidades recalcadas, sendo, por sua natureza, possivel apenas como
manifestacdo episodica. A felicidade, portanto, 0 homem a experimenta de forma
episddica, efémera e pontual.

Quando qualquer situacdo desejada pelo principio de prazer se prolonga,
ela produz tdo somente um sentimento de contentamento ténue. Somos feitos de
modo a so podermos derivar prazer intenso de um contraste, e muito pouco de um
determinado estado de coisas. Para ilustrar esse contraste, Freud oferece o
exemplo de, numa noite fria de inverno, colocarmos a perna para fora do cobertor
e depois recolhé-la. (Freud, 1929, p. 107)

O sujeito freudiano é marcado por esse conflito, pela tensao entre a pulséo
de vida e a pulséo de morte, entre a busca do prazer, da felicidade e do sucesso e a
atracdo para 0 gozo'®, a repeticdo e o masoquismo. Freud evidencia o paradoxo
em que o homem deseja ser feliz, mas suporta mal a felicidade e evoca o0s versos
de Goethe — “Nada é mais dificil de suportar que uma sucessao de dias belos.”
(Freud, 1929, p. 95)

Esse paradoxo estd presente em toda extensdo da obra freudiana, mas
gostariamos de nos deter um momento em dois textos em particular, nos quais
Freud aborda a questéo, aparentemente surpreendente, de pessoas que adoecem ou
pelo menos ndo usufruem da realizacdo de um desejo.

O primeiro texto que queremos trazer para essa discussao € Arruinados
pelo éxito. Nesse trabalho, como o titulo indica, Freud traz varios exemplos de
pessoas que — contrariamente a sua tese de que a neurose resulta de uma
insatisfacdo, frustragdo de desejos — adoecem quando de sua realizacéo.
“Geralmente as pessoas adoecem de frustracdo, da ndo realizacdo de um desejo. A
essas pessoas, contudo, sucede o contrario; adoecem ou, até mesmo, ficam
aniquiladas, porque um desejo seu, excepcionalmente intenso, realizou-se.”
(Freud, 1916, p. 297) Nas palavras de Freud, trata-se de uma descoberta
atordoante perceber a incapacidade de pessoas em tolerar a felicidade. Vale

ressaltar que o que aqui ele isola como uma excegdo patoldgica, “os fracassados

8 0 conceito psicanalitico de gozo ndo tem relacdo direta com o ato sexual. A dimenséo da
satisfacdo em termos lacanianos se chama gozo: “modos de satisfacdo do sujeito, modos de gozo
de sujeito”. De maneira geral se refere a uma para além do prazer, seria um prazer sem limite que
se aproxima da pulsdo de morte, que ndo leva em consideracdo a impossibilidade de um prazer
total e infinito.
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pelo éxito”, é, de certa maneira, a regra, uma tendéncia sempre presente no

sujeito, inerente a condi¢do humana.

O trabalho psicanalitico proporcionou-nos a tese segundo a qual as pessoas
adoecem de neurose como resultado de frustragdo. (...) parece ainda mais
surpreendente, e na realidade atordoante, quando, na qualidade de médico, se faz
a descoberta de que as pessoas ocasionalmente adoecem precisamente no
momento em que um desejo profundamente enraizado e de hd muito alimentado
atinge a realizacdo. Entdo, é como se elas ndo fossem capazes de tolerar sua
felicidade, pois ndo pode haver ddvida de que existe uma ligacao causal entre seu
éxito e o fato de adoecerem. (Freud, 1916, p. 357)

No texto, Freud analisa o caso de uma mulher que adoece quando, enfim,
deve se tornar esposa do homem que amava e que ha muito esperava. Descreve
também o caso de um professor universitario que nutria havia muitos anos o
desejo de ser o sucessor do mestre que o iniciara nos estudos. Quando o dito
professor se aposentou e seu desejo tornou-se possivel, ele comecou a hesitar e a
depreciar seus meéritos, declarou-se indigno de preencher o cargo e caiu huma
melancolia que o deixou incapaz de toda e qualquer atividade durante varios anos.
Outro caso que Freud toma como exemplo de pessoa que sucumbe ao atingir o
éxito, apds lutar exaustivamente por ele, é o da personagem Lady Macbeth, criada
por Shakespeare, que V€, ap0s 0 assassinato do Rei, sua impiedade transformada
em peniténcia.

Esses exemplos oferecem uma nova leitura do fracasso, conferem-lhe uma
outra dimensdo e funcdo na economia psiquica do sujeito. Eles evidenciam que a
manutenc¢do da insatisfacdo e da frustragdo pode ser essencial para o equilibrio de
um sujeito, assim como a sensacdo de fracasso e de culpa pode advir de um
sucesso.

O segundo texto que vai nos ajudar em nossa analise sobre o fracasso data
de 1936. Trata-se de um trabalho dedicado ao septuagésimo aniversario de
Romain Rolland, publicado com o titulo Um disturbio de memaéria na Acrépole.
Nele, Freud remete a um exemplo préprio e se debruca sobre uma lembranca que
0 perturbava havia anos.

Certa vez, de férias com o irmao, foi até Atenas e 14 ndo experimentou a

alegria esperada quando realizou um desejo ha muito acalentado. Ao contréario, foi
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tomado pelo sentimento de incredulidade e sentiu certa tristeza. Num dialogo

interno com o irmao, indaga:

Ainda se lembra, quando éramos jovens, como costumavamos caminhar, dia ap6s
dia, pelas mesmas ruas em nosso caminho para a escola e como todos os
domingos costumavamos ir ao Prater, ou a alguma excursdo, que conheciamos
tdo bem? E agora, aqui estamos nos, em Atenas, na Acrdpole! Realizamos muitas
coisas! (Freud, 1936, p. 302).

A incredulidade e a tristeza traduziam um sentimento, como ele menciona,
de too good to be true. Existia também, por trds da tristeza, um respeito filial.
Afinal, seu pai fora um comerciante que ndo tinha recebido muita instrucéo, e
Atenas certamente ndo teria significado muito para ele. Usufruir de uma visita a
Acrépole assumia o sentido de ter feito mais que o pai, té-lo ultrapassado, o que
vinha acompanhado de um sentimento de culpa.

Esses exemplos permitem entrever a relacdo que um fracasso pode ter com
0 supereu. Retomaremos essa articulagdo no segundo capitulo. Por ora,

continuemos nossa incursdo pelos textos psicanaliticos.

Psicandlise e fracasso: o avesso do Ildeal

A psicandlise nasce do fracasso da medicina em tentar circunscrever as
causas da histeria em alguma regi&o do cérebro ou no Gtero feminino. E a partir da
escuta dos relatos de mulheres histéricas que Freud forja o conceito de
inconsciente e estabelece como suas formacdes, além dos sintomas, os chistes,
atos falhos e sonhos — todas possiveis a condi¢do de uma falha da censura. O que
nos permite dizer que o inconsciente triunfa ali onde a censura falha.

Em relacdo ao ato falho, Freud subverte a nocdo da falha ao afirmar que,
onde ele falha na sua intencdo consciente, é bem-sucedido. Ao longo de sua obra,
e particularmente no livro Psicopatologia da vida cotidiana, Freud demonstra
como o sujeito do inconsciente se manifesta pela via dos atos falhos. Na mesma
direcdo, Lacan, no seminario O avesso, sublinha que a importancia, para a
psicanalise, do ato falho reside no “que Ihe escapa (...) ato falho como tal é,

finalmente, o Unico de que sabemos com seguranca que é sempre bem-sucedido”.
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(Lacan, 1969/70, p. 55)*° E, no seminario sobre o ato, Lacan reafirma que “nio ha
nada de tdo bem-sucedido do que a falha, o rateio quanto ao ato.” Nesse sentido, 0
inconsciente subverte a nocdo de fracasso, conferindo-lhe, de certa forma, uma
positivacao.

Contudo, alerta-nos para o fato de que isso “ndo quer dizer, no entanto,
que uma reciprocidade se estabeleca e que toda falha, todo rateio seja em si um

sinal de algum sucesso.”

Em 1954, numa aula de seu seminario, Lacan chama a atencdo de seus
alunos para o fato de que a nocao de aprendizagem no animal é, de certa forma,
indiscernivel da maturacdo do instinto. O animal se adapta ao meio, e essa
adaptacdo tem um fim, um termo, um limite. Assim, a aprendizagem animal
apresenta caracteristicas de um aperfeicoamento organizado e finito, o que €
muito diferente do que se passa com 0 homem, no qual se evidenciam o privilégio
das tarefas inacabadas e a funcdo do desejo de voltar a elas. A esse respeito,
Lacan faz referéncia ao “efeito Zeigarnik”. Trata-se de uma pesquisa que
demonstra o fato de o homem memorizar melhor as tarefas por ele deixadas
incompletas. Nas palavras de Lacan: “Invoca-se o Sr. Zeigarnik®® sem saber
direito o que ele diz: que uma tarefa sera tanto melhor memorizada se tiver, em
determinas condic@es, fracassado.” (Lacan, 1954/55, p. 114). Isso vai no sentido
oposto ao da psicologia do animal e da memdria como cumulativa e como
empilhamento de informagdes, assim como o de uma memoria guiada pelo
sucesso adaptativo.

Nessa aula do seminario, Lacan demarca o campo pedagdgico da
aprendizagem do campo analitico. “Os procedimentos pedagdgicos sdo de um
registro absolutamente estranho & experiéncia analitica.” (1954/55, p. 112) Para
destacar essa diferenca, serve-se de um exemplo: podem-se ensinar pessoas a

tocar piano, e nos darmos conta de que, uma vez tendo aprendido a tocar em

19 Na mesma aula desse seminério, chama-nos a atencdo a maneira como Lacan define a conclus&o
de uma anélise, ou seja, a passagem do analisando a analista: “como um tropeco bem-sucedido”,
relacionando assim a falha, o tropeco, o ato e a formagéo do analista. (Lacan, 6/12/67)

% Bluma Zeigarnik foi uma psicéloga (Lacan se confunde quanto ao sexo do experimentador)
russa que fez uma pesquisa sobre a retencdo mnemaonica. Em sua pesquisa experimental, ela pedia
para uma pessoa executar uma lista de tarefas e, em algumas delas, sempre aleatoriamente,
interrompia a pessoa, impedindo-a de termina-la. Em seguida, ela perguntava de qual tarefa a
pessoa se lembrava mais vivamente. Em 90% dos casos, a resposta era a tarefa que havia sido
deixada incompleta.
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pianos de teclas largas, sabemos tocar em pianos de teclas pequenas, num cravo,
por exemplo. Mas isso acontece apenas em segmentos determinados do
comportamento humano. Na analise, € diferente, como, por exemplo, quando
termina a aula de piano e o aluno vai encontrar sua namorada. Ai entdo sua
aprendizagem é mais ou menos como a de Gribouille — nome de um personagem
ingénuo e bobo. Lacan nos recorda a historia de Gribouille (1954/55, p.113): “Ele
vai a um enterro e diz: Boas festas! Leva uma bronca, puxam-lhe o cabelo, ele
volta para casa. Ora, ndo se diz boas festas num enterro, diz-se Deus tenha sua
alma. Ele sai de novo, encontra um casamento e diz: Deus tenha sua alma!” Pois
bem, diz Lacan, “a aprendizagem ¢ isto, tal como a analise o demonstra, e € com
isto que temos de lidar. Trata-se sempre de alguém que vai fazer melhor da
proxima vez. E, quando digo que vai fazer melhor da proxima vez, sera preciso
que faca algo totalmente diferente”. Para o homem, a aprendizagem é sempre
insuficiente, o conhecimento adquirido ndo é acabado, nem transferivel.

Segundo Lacan, no homem, é a méa forma que prevalece, ao contrario do
que afirma Merleau-Ponty. E na medida em que uma tarefa esta inacabada que o
sujeito volta a ela. “E na medida em que um fracasso foi acerbo que se lembra
melhor dele.” (Lacan, 1954/55, p. 114)

Na vida, tal qual ela nos interessa na analise, a adaptacdo ndo tem fim, o
aprender é sempre uma tarefa inacabada, incompleta, intermindvel, a qual
precisamos retornar. E fazem parte do processo o erro, a falha e o fracasso.
Podemos mesmo dizer que sdo a matéria-prima sobre a qual uma anélise se

debruca. O fracasso é tdo importante quanto o sucesso.

Retornemos, entdo, ao nosso tema: fracasso escolar. A leitura do fracasso
escolar pela psicandlise tende primeiramente a desvencilha-lo de qualquer
distdrbio do desenvolvimento intelectual e, dessa maneira, se afasta de uma viséo
deficitaria, seja ela cognitiva ou cultural, da questdo. Dito de outro modo, ela se
pauta em referenciais tedricos diferentes da nogdo de déficit cognitivo, caréncia
cultural ou dominacdo capitalista. A psicanalise interessa a singularidade da
maneira como se inscreveu o fracasso escolar na existéncia de um sujeito

determinado.
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Como adverte o socidlogo e psicanalista Bernard Charlot em sua critica a
teoria da reproducdo, “o dominado ndo € s6 a marionete manipulada que a
Sociologia da Reproducdo tende a nos apresentar”. Prossegue lembrando que “por
mais dominado que seja, permanece um sujeito, que interpreta essa dominacao e
responde a ela por meio de uma atividade (que pode contestar ou reforcar a
dominacdo)”. (2005, p. 47)

No mais, se o professor se percebe sendo visto pelo aluno como alguém
desvalido, desprovido de brilho, dificilmente esse encontro possibilitard um
ensino. Do outro lado, se o Outro, encarnado pelo Professor, ndo faz uma aposta
narcisica no sujeito, ou seja, se 0 aluno se vé no Olhar do professor como um
deficitario, carente, dominado, dificilmente ele conseguira se perceber diferente, o
que dira se livrar de suas caréncias.

O fracasso escolar € um sintoma da civilizacdo hipermoderna que tem
como principios “isso funciona”, “aprenda!”, “tenha sucesso, seja bem-
sucedido!”. A psicanalise trabalha na falha, no avesso dos objetos idealizados e
fetichizados da hipermodernidade, ou seja, a psicanalise sustenta o fracasso, a
falha, a incompletude — significantes soterrados pelos discursos frequentemente
usados para abordar a questdo da aprendizagem.

E possivel depreender dai que a perspectiva psicanalitica encontra sua
pertinéncia numa abordagem do fracasso escolar, tanto no nivel singular quanto
coletivo. A psicanalise ndo se opde nem contradiz as teorias da psicologia social,
mas abre uma perspectiva distinta quando leva em conta a maneira como 0S
significantes cultuados e veiculados pela Cultura encontram seu lugar na cadeia
significante de um sujeito sem, contudo, se restringir a sua determinacao socio-
historica.

Quando, diante de um fracasso escolar de um aluno — sua reprovagéo, por
exemplo —, optamos por muda-lo para uma escola onde ele possa continuar sua
escolaridade sem repetir 0 ano, ou mesmo apenas para poupa-lo de se sentir
inferior a seus colegas de turma ou do sentimento de vergonha, estamos, por um
lado, reproduzindo o discurso dominante da eficacia, da perfeicdo e, por outro,
subestimando a capacidade de esse aluno atravessar suas dificuldades, ultrapassar

obstaculos, se haver com seus limites, “retornar a suas tarefas inacabadas”.
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A educagdo ndo deveria tamponar ou mascarar a reprovagdo com
aprovacOes automaticas e inimeras recuperacdes. O fracasso de um aluno ndo é o
fim da linha. A educacdo deve propor outros rumos para o fracasso que ndo a
escamoteacéo.

O processo analitico convida a leitura, via palavra, de como o

significante®® “

fracasso escolar” se inscreveu na cadeia significante de um sujeito;
convida a leitura daquilo que foi transmitido para um sujeito e que serviu de
matéria-prima para a construgdo de sua relacdo com o saber. Essa experiéncia ndo
é orientada e ndo tem compromisso a priori com qualquer ideia de sucesso — 0
que ndo quer dizer que ele ndo venha por acréscimo. Assim como Lacan nos
adverte de que o analista deve se esquivar de querer o Bem para seu analisando,
acreditamos que o professor deve se omitir de formar qualquer conceito do que
seria 0 sucesso de seu alunado para conduzi-lo até seu alcance.

Assim, uma intervencdo clinica pode investigar e analisar o sentido que
esses significantes assumem para cada sujeito e a resposta singular que ele da ao
que herda da Cultura, buscando dessa maneira responsabilizd-lo — o que é
diferente de culpa-lo —, ou seja, apontando sua responsabilidade, mesmo que
relativa, no seu destino, para que ele possa retificar sua posi¢do subjetiva. Assim,
o fracasso escolar — sintoma ou inibicdo intelectual — pode traduzir um mau
encontro com o Outro que a Escola encarna; ou uma identificacdo com um pai
analfabeto e desempregado; pode também corresponder ao lugar que o sujeito
supde que ele ocupa no desejo do Outro, etc. E o que nos mostra, por exemplo,
Anny Cordié na apresentacdo de casos clinicos que chegaram ao seu consultério
pela queixa de fracasso escolar.

A psicanalise sustenta que o fracasso escolar ndo é em si aniquilador nem
constitui em si uma identidade para o aluno. Ele pode revelar algo do sujeito, mas
ndo aprisiona-lo. Pode, portanto, ser o ponto de partida para uma superacgéo, para

um projeto inovador.

2 Termo introduzido por F. Saussure no quadro de sua teoria estrutural da lingua, para designar a
parte do signo lingiistico que remete a representacdo psiquica do som em oposicdo a outra parte,
ou significado que remete ao conceito. Retomado por Lacan como conceito central em seu sistema
de pensamento, o significante transformou-se, em psicanalise, no elemento significativo do
discurso (consciente ou inconsciente) que determina os atos, as palavras e o destino do sujeito, a
sua revelia e a maneira de uma nomeacao simbolica. Dicionario de Psicanalise, de E. Roudinesco e
M. Plon
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Tomando o fracasso escolar como sintoma de uma época, o cotejamento, a
interlocucdo, o atrito que a perspectiva psicanalitica pode causar frente ao
discurso pedagdgico se sustenta em uma leitura da estrutura que se fundamenta
em duas referéncias importantes: o conceito de sujeito e a dimensdo da alteridade,
ou seja, da relacdo com o Outro.

Note-se que a introducdo da psicanalise lacaniana nessa discussdo faz
emergir o sujeito como questdo central no processo de aprendizagem. Além disso,
como veremos a seguir, o discurso da psicandlise valoriza a dimensdo da

alteridade na constituigdo do sujeito e do processo de aprendizagem.
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