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Resumo

Machado, Roberta de Freitas Souza; Nobrega, Adriana Nogueira Accioly.
“Voce ¢ a estrela do show”: um estudo sobre os processos identitarios e
crencas de uma professora de inglés para criancas. Rio de Janeiro, 2016.
169 p. Dissertacdo de Mestrado — Departamento de Letras, Pontificia
Universidade Catodlica do Rio de Janeiro.

Este estudo investiga a construcao das identidades de uma professora de
inglés, por meio das manifestagdes de suas crengas em conversas sobre material
didatico. A pesquisa fundamenta-se em teorias socioconstrucionistas de
identidade, que concebem a constru¢ao identitaria como um fenomeno fluido,
multiplo e fragmentado; gerado no discurso, situado no contexto e no curso das
interacoes; e construido em termos de semelhanga e diferenca (DUSZAK, 2002;
MOITA LOPES, 2002, 2003; BAUMAN, 2005; BUCHOLTZ; HALL, 2005;
HALL, 2005). O arcabougo tedrico também toma por base a abordagem
sociossemidtica de linguagem da Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY,
1989, 1994) e segue uma metodologia qualitativa de pesquisa (DENZIN;
LINCOLN, 2000). O trabalho foi conduzido em cima de um estudo de caso com
uma professora de inglés durante reunides realizadas para discussao sobre o novo
material proposto para o curso infantil de uma escola de idiomas do Rio de
Janeiro, da qual eu era coordenadora do segmento a época. Os dados foram
analisados sob a otica da Linguistica Sistémico-Funcional, principalmente com o
ferramental de anélise do Sistema de Avaliatividade (MARTIN, 2000; MARTIN;
WHITE, 2005; VIAN JR., 2009), e sinalizam que o afeto, o julgamento ¢ as
apreciacdes permeiam as crencas que contribuem para os processos identitarios da
professora participante. Durante as conversas, a participante (co)construiu e
(re)construiu suas identidades, refletindo como ela se vé profissionalmente e
como ela se relaciona com as outras participantes das reunides, assim como com

os outros professores da institui¢ao € com os alunos.

Palavras-chave

Linguistica Sistémico Funcional; Sistema de Avaliatividade; Identidade;

Crengas; Ensino de Inglés para Criangas


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311704/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 1311704/CA

Abstract

Machado, Roberta de Freitas Souza; Nobrega, Adriana Nogueira Accioly
(Advisor). “You are the star of the show”: a study about the identity
processes and beliefs of a teacher of English for children. Rio de Janeiro,
2016. 169 p. Masters Dissertation — Departamento de Letras, Pontificia
Universidade Catodlica do Rio de Janeiro.

This study aims at investigating the construction of the identities of an
English teacher, through the manifestations of her beliefs on talks about textbooks
and instructional materials. The research is based upon socioconstructionist
identity theories which conceive identity construction as a fluid, multiple and
fragmented phenomenon, which is generated in discourse; situated in the context
and in the course of the interactions; and built in terms of similarity and difference
(DUSZAK, 2002; MOITA LOPES, 2002, 2003; BAUMAN, 2005; BUCHOLTZ;
HALL, 2005; HALL, 2005). The theoretical framework is also built on the
sociosemiotic approach of language proposed by the Systemic-Functional
Linguistics (HALLIDAY, 1989, 1994) and follows a qualitative methodology of
research (DENZIN; LINCOLN, 2000). The work was carried out upon a case
study with an English teacher during meetings held to discuss the new materials
proposed for the new children’s course at a language school in Rio de Janeiro,
where I was the academic coordinator in charge of the segment then. The data
were analyzed under the light of the Systemic-Functional Linguistics, mainly with
the analytical tools of the Appraisal Theory (MARTIN, 2000; MARTIN; WHITE,
2005; VIAN JR., 2009), and they indicate that affection, judgment and
appreciation permeate the beliefs which contribute to the teacher’s identity
processes. During these talks, this participant (co)constructed and (re)constructed
her identities, reflecting how she sees herself professionally and how she engages
with the other participants in the meetings, as well as with the other teachers in

the institution and with the students.

Keywords
Systemic Functional Linguistics; Appraisal Theory; Identity; Beliefs;
Teaching English to Children
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1
Introducao

O ensino de lingua inglesa para criangas ¢ uma area que tem apresentado um
crescente interesse de pesquisadores, tanto a nivel nacional quanto internacional
(CAMERON, 2002; COSTA, 2007; SANTOS, 2005; TAMBOSI, 2006;
TONELLLI, 2005, 2007; entre outros). A area de ensino e aprendizagem de linguas
vem se tornando também um espago importante de pesquisa dentro da Linguistica
Aplicada.

No mundo globalizado em que vivemos, em que o contato entre culturas e
linguas ¢ cada vez mais intensificado através dos meios de comunicagdo, das
novas tecnologias e de viagens internacionais mais acessiveis e frequentes, o
aprendizado de linguas estrangeiras se torna cada vez mais necessario. Nesse
contexto, o inglés ¢ considerado lingua universal ou internacional (ROCHA,
2010) e assume papel de segunda lingua escolhida pela maioria dos pais para seus
filhos aprenderem. E possivel perceber também um desejo dos pais de que as
criancas iniciem seu aprendizado da lingua cada vez mais cedo.

E nesse contexto que eu encontro a minha motivagdo para o presente
trabalho. Ela estd associada a minha pratica profissional como coordenadora
académica e professora de inglé€s para criancas. Desde que comecei a dar aulas
para o segmento, busco compreender as necessidades especificas da idade e
também as dificuldades encontradas pelos professores em lidar com essa faixa
etaria. Apos o conjunto de modificagdes propostas para o curso que visavam uma
melhor comunicagdo com o0s pais; um maior engajamento dos alunos com um
material mais atraente, interessante, adequado e moderno; ¢ um auxilio ao
trabalho do professor com manuais online com sugestdes de planos de aula, queria
entender junto com os professores como tudo estava acontecendo na pratica € o
que poderia ser melhorado. Isso se tornou entdo a motivagdo inicial desta
pesquisa. Entretanto, ao interagir com as professoras participantes das conversas
reflexivas, meu foco se deslocou da avaliagdo do novo material e se voltou para a
construgdo identitaria dessas professoras, ja que, durante as conversas, o tema
principal tornou-se apenas um pretexto para a expressdao de crengas acerca do
processo de ensino e aprendizagem de inglés para criangas e para a construgao

identitaria das professoras participantes.
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Meu contexto de pesquisa ¢, portanto, também o local onde trabalho como
coordenadora académica, uma escola de idiomas (Inglés e Portugués para
estrangeiros) localizada no Rio de Janeiro.

Esta pesquisa propde o estudo das identidades construidas no discurso
durante conversas reflexivas acerca de material didatico, baseado na analise de
marcas avaliativas e sob uma Otica sociossemidtica de linguagem e
socioconstrucionista de identidade e crengas. Os objetivos da pesquisa sao:

e Entender as crencgas e identidades construidas no discurso
e Identificar marcas avaliativas no discurso das participantes que

constroem suas crencas ¢ identidades

Para a analise dos dados, pretendo responder as seguintes perguntas:

1. Como as identidades sdo construidas nas interagdes geradas para
falarmos do material didatico?
2. Que identidades sdo construidas no contexto investigado?

3. Que recursos avaliativos constroem essas identidades?

Os dados que formam o corpus desta pesquisa foram gerados em duas
conversas reflexivas (cf. Cap. 3) com duas professoras que, no primeiro semestre
de 2014, tinham uma turma de Super Kids 1', primeiro nivel do curso a sofrer as
modificagdes propostas. Em um segundo momento, retornei os dados a
participante com quem desenvolvi um estudo de caso, a fim de proporcionar uma
reflexdo conjunta dos dados e construir entendimentos mais abrangentes do que
somente com o meu olhar.

A abordagem de pesquisa que norteia este estudo ¢ de natureza qualitativa e
interpretativa (DENZIN; LINCOLN, 2006). Em relagcdo a estrutura
organizacional, o presente trabalho esta dividido em cinco capitulos. Este capitulo
de introdugdo introduz o tema e a motivagdo da pesquisa e apresenta as questoes
norteadoras da mesma.

O segundo capitulo ¢ dedicado a apresentacdo do arcabouco tedrico que

fundamenta o estudo. Inicio, na se¢do 2.1, situando a pesquisa na area da

1 . s . . .
Os nomes dos cursos utilizados na pesquisa sdo ficticios, a fim de preservar a identidade da
instituicao.
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Linguistica Aplicada, fazendo um breve panorama desse campo do saber. Na
secdo 2.2, verso dobre identidade ¢ crengas, trazendo inicialmente uma discussao
sobre a identidade nas sociedades modernas (BAUMAN, 2005; HALL, 2005), e
sigo apresentando o construto tedrico que fundamenta a concepgao de identidade
desta pesquisa (ZIMMERMAN, 1998; DUSZAK, 2002; MOITA LOPES; 2002,
2003; BAUMAN, 2005; BUCHOLTZ; HALL, 2005; HALL, 2005). Finalizo a
secao discutindo também alguns conceitos chave acerca de crencas (BARCELOS,
2006; BARCELOS; KALAJA, 2011). A se¢ao 2.3 ¢ dedicada a Linguistica
Sist€émico-Funcional (HALLIDAY, 1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004),
perspectiva sociossemiotica de linguagem adotada neste trabalho, e também ao
Sistema de Avaliatividade (MARTIN, 2000; MARTIN; WHITE, 2005; VIAN
JR., 2009), ferramental de andlise utilizado no reconhecimento das marcas
avaliativas no discurso das participantes.

No capitulo 3, apresento os aspectos metodologicos da pesquisa. Comego
descrevendo a natureza qualitativa e interpretativa do estudo (DENZIN;
LINCOLN, 2006) e as caracteristicas das conversas reflexivas realizadas. Em
seguida, acrescento informagdes sobre os participantes € o contexto onde o
trabalho foi conduzido. Por fim, explico detalhes sobre a geracao dos dados e os
procedimentos para registro e os critérios utilizados para a sele¢ao dos trechos das
conversas € para a criagao das categorias de analise dos dados.

A andlise dos dados ¢ realizada no capitulo 4. O capitulo estd dividido em
cinco secdes. As quatro primeiras secdes concentram-se na discussao de
fragmentos selecionados do corpus deste trabalho com base no arcabouco teorico
apresentado no segundo capitulo, sendo cada secao dedicada a um dos blocos
tematicos identificados nas categorias de analise, a saber: “Quem ¢ Beth?”, “Beth
e Alice”, “Beth e os outros professores da institui¢ao” e “Beth (ou o professor) e
os alunos”, respectivamente. A partir dos trechos analisados, investigo as crengas
e identidades construidas, identificando de marcas avaliativas no discurso. A
ultima se¢do ¢ destinada a discussdo das perguntas norteadoras desta pesquisa,
trazendo também algumas consideragdes da participante do estudo de caso sobre a
analise dos dados.

Finalmente, no capitulo 5, te¢o minhas consideragdes finais sobre a
dissertacdo, retomando o tema e objetivos da pesquisa a fim de compartilhar uma

reflexdo sobre a contribuigdo do estudo e possiveis questdes em aberto.
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Os anexos trazem o modelo dos termos de consentimento assinados pelas
participantes, as mensagens trocadas no grupo de discussao online, as transcrigdes
das conversas reflexivas (na integra) e a mensagem de e-mail de Beth com sua

reflexdo sobre os dados.
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2
Fundamentacao Teodrica

\

Neste capitulo me dedico a apresentacdo do arcabougo tedrico que
fundamenta esta pesquisa. Na primeira secdo, faco uma breve introdugdo a
Linguistica Aplicada, situando o trabalho nesta area de estudos. Na segunda
se¢do, faco um breve panorama do ensino de lingua inglesa para criangas, citando
os principios e estratégias essenciais que devem nortear o processo de ensino e
aprendizagem dessa faixa etaria, a fim de situar o leitor nessa area de estudos. Na
terceira se¢do, discorro sobre o tema identidade de acordo com a uma abordagem
contemporanea e socioconstrucionista, ¢ também fago uma breve discussao sobre
crencas ¢ como clas se relacionam a constru¢ao identitaria. Na terceira e¢ ultima
se¢do, abordo a Linguistica Sistémico-Funcional, perspectiva de linguagem que
norteia este trabalho, ¢ o Sistema de Avaliatividade, ferramental de analise

utilizado para a analise dos dados.

21
Linguistica Aplicada

A Linguistica Aplicada (doravante LA) ¢ uma area de estudos que busca
compreender situacdes de “uso da linguagem enfrentadas pelos participantes do
discurso no contexto social, isto €, usuarios da linguagem (leitores, escritores,
falantes, ouvintes) dentro do meio de ensino/aprendizagem e fora dele” (MOITA
LOPES, 1996, p. 20). Para tal, a LA atua em interface com diversas disciplinas, a
fim de que uma mesma questdo seja analisada sob diferentes angulos, colaborando
para um entendimento mais abrangente e plural. Isso se deve ao fato de que a vida
social construida pela linguagem ¢ complexa e somente uma teoria ndo daria
conta de todos os seus aspectos.

A perspectiva da LA contemporanea ¢ pautada em quatro pontos principais
(MOITA LOPES, 2006): a) a imprescindibilidade de uma LA hibrida ou
mestica; b) a LA como uma area que explode a relagdo entre teoria e pratica; ¢) a
necessidade de um outro sujeito para a LA: as vozes do Sul; d) a LA como uma

area em que ¢ética e poder sao os novos pilares. Desta forma, a LA instaura um
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processo transdisciplinar de producao de conhecimento € um campo hibrido tanto
tedrico quanto metodologico. A significancia da pesquisa no ambito da LA tem a
ver com a relevancia para aqueles que tém sua vida impactada pelas situagdes
estudadas, ou seja, a teoria vem junto da pratica, € o sujeito da LA ndo esta no
vacuo, ¢ um sujeito social, carrega seus valores e ideologias para a pesquisa.
Quanto a ética e poder como novos pilares, ¢ considerado legitimo preferir
algumas alternativas e refutar outras, desde que haja razdo para tal e seja
explicado o porqué.

Pesquisas em LA tém tratado de diversas questdes relativas ao uso da
linguagem em diferentes contextos, sendo a de ensino e aprendizagem de linguas
a mais frequente. Esta pesquisa se insere no ambito da LA na medida em que
analisa os discursos gerados em dois encontros com duas professoras acerca de
um novo material didatico proposto para um curso infantil de inglés, conforme
serd detalhado no capitulo de metodologia. A analise dos dados segue um
paradigma interpretativista e dialoga com teorias de crengas, identidades, e com a
Linguistica Sist€émico-Funcional para buscar um entendimento das identidades e
das crengas emergentes nos discursos gerados no contexto da pesquisa.

Na proxima secao, abordo brevemente o ensino de lingua inglesa para
criancas, a fim de situar o leitor e a pesquisa neste campo de estudos, e dar um
panorama sobre a visdo de ensino e aprendizagem de inglés para criangas

compartilhada na institui¢ao onde a pesquisa foi gerada.

2.2
Ensino de Lingua Inglesa para Criangas

O ensino de lingua inglesa para criangas (doravante LIC) esta evidenciado
no mundo globalizado em que vivemos. Sendo o inglés considerado como lingua
franca, instrumento de comunicacao utilizado em grande parte do mundo, ele se
tornou uma ferramenta fundamental no curriculo no mercado de trabalho. Neste
contexto, os pais procuram os cursos de inglés cada vez mais cedo para que seus
filhos comecem a jornada nos estudos de inglés ainda bem novos. Nesta se¢ao
trago um breve panorama do ensino de LIC, abordando alguns aspectos

relacionados ao aprendiz em questdo, a crianca.
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Nunan (2011) debate que nao hd método “perfeito” para o ensino de linguas
estrangeiras para criangas, ja que todos os métodos tem seus pontos fortes e
fracos, e que a eficadcia de um método “depende de uma articulacdo complexa de
uma gama de fatores, incluindo: os propdsitos e objetivos do programa, a idade do
aluno, as estratégias e estilos de aprendizagem preferidos do aluno, as
expectativas e experiéncias de aprendizagem prévias do aluno™ (NUNAN, 2011,
p- 29).

Nesse sentido, Cameron (2001) defende que um ensino efetivo de linguas
estrangeiras para criancas deve basear-se em principios e pressupostos tedricos
que guiem a pratica do professor que atua nesse contexto. A autora descreve
alguns principios que ela considera como os mas importantes a se considerar
quando se pensa no ensino de lingua estrangeira para criancas. O primeiro deles ¢
o fato de a crianga tentar construir significados ativamente, ou seja, ela de maneira
ativa “tenta encontrar e construir significados e proposito para o que adultos
dizem para ela e pedem para ela fazer.” (CAMERON, 2001, p. 19). As criangas
criam esses significados a partir do seu proprio mundo, que ¢ ainda limitado e,
portanto, professores devem pensar em atividades a partir do ponto de vista das
criancas para verificar se elas saberdo o que fazer ou se conseguirdo construir
significados a partir da nova linguagem.

O segundo principio chave segundo a autora ¢ que as criangas precisam de
espaco para o desenvolvimento da lingua, de forma que a ZDP’ (zona de
desenvolvimento proximal) ou o potencial imediato da criangca sdo de suma
importancia para um aprendizado efetivo. Estratégias como rotinas e scaffolding
ou andaimento’ podem ser de grande auxilio na criagio de espago para o
crescimento da crianga.

Outro principio importante no ensino de LIC ¢ o fato de a lingua em uso

carregar dicas para o entendimento que nem sempre sao compreendidas pelas

% Todas as tradugdes das citacdes nesta dissertagdo foram feitas por mim, autora.

3 ZDP — Para Vygotsky (1998), a zona de desenvolvimento proximal ou potencial (ZDP) é
caracterizada pela distancia entre o que o aluno ¢ capaz de sozinho (nivel de desenvolvimento real)
e o que ¢ capaz de realizar em colabora¢do com seus colegas ou professor (nivel de
desenvolvimento potencial)

* O termo scaffolding ou andaimento ¢ uma metéfora vinda da 4rea de construcio e se refere ao
framework que da suporte a um prédio enquanto ele é construido. Na educagio, a ideia é que os
alunos tenham o suporte necessario ao aprender algo novo, para que tenham maiores chances de
ele utilizar o novo conhecimento de maneira autdnoma (BRUNER, 1978). O objetivo maior dos
andaimes ¢ alcancar a autonomia do aprendiz.
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criancas. Elas podem precisar de auxilio para percebé-las na lingua estrangeira, ja
que nao se beneficiariam de um ensino formal de gramatica.

O quarto principio diz que o desenvolvimento pode ser visto como
internalizacao da interacao social, ou seja, “a lingua pode se desenvolver a medida
que a crianga toma controle da linguagem usada inicialmente com outras criangas
ou adultos” (CAMERON, 2001, p. 20).

O ultimo principio essencial no ensino de LIC mencionado por Cameron ¢ a
dependéncia entre o aprendizado da lingua estrangeira e as experiéncias dos
aprendizes com a lingua ¢ com outros falantes da lingua. Desta forma, a
quantidade de experiéncias com a lingua durante o aprendizado de LI vai
influenciar a forma como a lingua se desenvolve. O discurso do professor ¢ as
rotinas de sala de aula podem introduzir novos dados e auxiliar no aprendizado da
LI conversas individuais informais com os pequenos aprendizes podem também
ser uteis para o desenvolvimento da lingua.

Um aspecto que Nunan (2011) considera primordial no aprendizado de
lingua inglesa para a criang¢a ¢ o dominio afetivo, referindo-se ao lado emocional
ao invés do intelectual do aprendizado de linguas. Para o autor, € preciso
combinar os lados afetivo e cognitivo a fim de construir uma base firme para o
aprendizado. O dominio afetivo engloba conceitos como motivagao, ansiedade,
aprendizado cooperativo e autoestima. Nunan traca algumas estratégias para
aumentar a motivacao dos alunos e, consequentemente, atrelar o lado afetivo ao
lado cognitivo do aprendizado.

A primeira estratégia ¢ explicitar os objetivos para os alunos. O autor
descreve um estudo de Bandura e Schunk (1981, apud NUNAN, 2011) para
defender que “se sabemos o que estamos prestes a aprender, entdo o aprendizado
tende a ser mais eficaz” (NUNAN, 2011, p. 177). No estudo descrito, o grupo de
alunos que recebeu um objetivo de curto prazo em cada aula foi o que teve melhor
aproveitamento em um determinado programa. Nunan questiona em qual idade
seria possivel explicitar objetivos aos aprendizes, mas acredita ser possivel
comunicar os objetivos de uma aula ou unidade de trabalho com a eles bem
novos.

A segunda estratégia, segundo o autor, ¢ selecionar conteido com o qual os
estudantes possam se relacionar. Essa estratégia ¢ importante pois “o aprendizado

¢ um processo de fazer conexdes entre o que ja sabemos e 0 que precisamos ou
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queremos saber”’(NUNAN, 2011, p. 178). Ao selecionar conteido que se conecte
com a vida dos alunos fora da sala de aula, o professor cria também conexoes
neurais que fortalecem o aprendizado € aumentam a motivagao.

Dar suporte (scaffold) ao processo de aprendizado ¢ a terceira estratégia
citada por Nunan. Esse suporte ¢ dado no processo de aprendizagem de diversas
formas, como no uso de visuais para ajudar os alunos a entenderem um dialogo ou
no ensino de vocabulario antes de uma aula de reading ou listening.

A quarta estratégia ¢ proporcionar oportunidades para personalizagdo, que ¢
de certa forma similar a segunda estratégia, ja que faz o aluno se relacionar ao
conteudo tornando-o mais interessante e relevante, ao fazé-lo “contribuir com
suas proprias ideias, sentimentos, e reagdes a licdo” (NUNAN, 2011, p. 178).

A quinta estratégia para motivar os alunos ¢ o encorajamento da coesdo do
grupo, pois o aprendizado e o uso da lingua sdo atividades sociais e atividades que
estimulem a coesdo do grupo aumentam a motivagdo dos aprendizes.

Proporcionar oportunidades para comunicagdo genuina em sala de aula ¢ a
sexta estratégia colocada pelo autor e esta ligada a motivacdo porque “cria uma
conexao explicita entre as atividades dentro de sala e o uso potencial da lingua
fora de sala” (NUNAN, 2011, p. 179).

A sétima e ultima estratégia ¢ proporcionar aos aprendizes evidéncia do
progresso atingido com seus esforcos. A falta de progresso pode ser desmotivante
no aprendizado de qualquer coisa, ao passo que a evidéncia do progresso aumenta
a motivagao.

Ainda relacionada ao dominio afetivo esta a ansiedade, e, de acordo com
Nunan (2011), estabelecer um bom relacionamento com o grupo, favorecer
atividades em grupo ¢ a ajuda muatua podem ajudar a controla-la.

Um outro ponto importante no ensino de LIC ¢ que, apesar de a lingua
inglesa estar presente em varios contextos, como através de programas de
televisdo, musica e videogames, esta lingua ndo ¢ geralmente falada fora dos
ambientes escolares, sendo o professor, entdo, o principal responsavel pela
exposicao dos alunos a lingua inglesa. Assim, como a aprendizagem de lingua
estrangeira praticamente se restringe a sala de aula, de acordo com Cameron
(2001), ¢ o professor quem vai fornecer o insumo necessario € propiciar o
aprendizado da lingua em diferentes atividades dentro da sala de aula. Ainda de

acordo com a autora, as criangas t€m um potencial muito grande e o professor nao


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311704/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 1311704/CA

19

deve se ater a uma linguagem simples. Elas podem sempre fazer mais do que nos
imaginamos, cabendo ao professor explorar esse potencial.

Os aspectos acima expostos dao um panorama dos principios que servem de
base para o ensino e aprendizagem de ingl€s para criangas na institui¢ao de ensino
onde esta pesquisa foi gerada, que serd mais detalhada no capitulo de
metodologia. Essa contextualizagdo ¢ importante para a analise dos dados, para
que possamos entender em que momento as participantes estdo em alinhamento
ou distanciamento do que € proposto pela instituigao.

Na proxima se¢do, discorro sobre identidade e crencas que irdo iniciar o

aporte teorico base para este estudo.

23
Identidade e Crengas

As sociedades modernas do século XX fizeram com que conceitos de classe,
género, sexualidade, etnia, raga e nacionalidade se fragmentassem e
transformassem também as identidades pessoais. A “descentracao dos individuos
tanto de seu lugar no mundo social e cultural quanto de si mesmos” acabou
causando uma ‘crise de identidade’ no individuo (HALL, 2005, p.9) e a
identidade que anteriormente era vista como Unica, ¢ agora multipla. Ou entao,
como afirma Bauman, a identidade é “um conceito altamente contestado” e ¢
também “‘uma ideia inescapavelmente ambigua” (BAUMAN, 2005, p. 82-83).

O conceito de identidade ¢ extremamente complexo e ja foi estudado por
diversos autores (GIDDENS 1999, 2002; MOITA LOPES 2002, 2003;
BUCHOLTZ; HALL 2003, 2005; BAUMAN 2005; HALL 2005; BENWELL;
STOKOE 2006), sendo as definicdes de identidade as mais variadas. Houve
também um grande interesse de pesquisadores em questdes sobre a relagdo entre
linguagem e identidade (OCHS, 1993; MOITA LOPES 2002, 2003; HALL, 2005;
BUCHOLTZ; HALL, 2005) que ¢ também extremamente relevante para este
trabalho, como sera visto na analise dos dados.

Bucholtz e Hall (2005) categorizaram cinco principios fundamentais para o

estudo da identidade. Sdo eles:
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(1) Principio da emergéncia — discute o conceito tradicional de que a
identidade estd localizada no interior do individuo. As autoras afirmam que, na
verdade, a identidade emerge de interagdes linguisticas, e ¢ fundamentalmente um
fendmeno social e cultural. A identidade ¢ "discursivamente produzida at¢ mesmo
nas situagdes mais mundanas e comuns." (BUCHOLTZ; HALL, 2005, p. 589);

(2) Principio da posicionalidade — desafia outra concep¢do comum de
identidade, a que enxerga identidade como uma simples colecdo de categorias
sociais mais amplas, como género, idade e classe social. Trabalhos mais recentes
j& estudam micro detalhes da identidade, ja que esta ¢ definida a cada momento na
interacao e "emerge no discurso por meio de papeis tempordrios € orientagdes
assumidas pelos participantes" (BUCHOLTZ; HALL, 2005 p. 591). De acordo
com as autoras, a perspectiva de identidade precisa ser mais ampla e incorporar:
"(a) categorias demograficas macro; (b) posicdes culturais locais e especificas
etnograficamente; (c) posigdes € papeis de participacao temporarios e especificos
a determinadas interacdes" (BUCHOLTZ; HALL, 2005, p. 592);

(3) Principio da indexicalidade — esta ligado ao mecanismo pelo qual a
identidade ¢ construida, ou seja, a indexicalidade. Um indice ¢ "uma forma
linguistica que depende do contexto da interagdo para o seu significado"
(BUCHOLTZ; HALL, 2005, p. 594). A indexicalidade depende de estruturas
ideoldgicas, ja que associacdes entre linguagem e identidade estdo em valores e
crengas culturais - ou seja, ideologias - sobre os tipos de falantes e tipos
particulares de linguagem que podem produzir;

(4) Principio da relacionalidade — “enfatiza identidade como um fendmeno
relacional”, e também o fato de que a identidade ndo ¢ autonoma ou independente,
mas ganha significado social em relacdo a outras posicoes identitarias e outros
atores sociais. As autoras questionam a visao de que a identidade gira em torno de
um unico eixo, o da semelhancga e diferenca;

(5) Principio da parcialidade — afirma que qualquer representacdo de cultura
¢ sempre um relato parcial, e reconhece que qualquer fato ¢ sempre situado e
parcial. Entra aqui a importancia do contexto, ja& que “por ser inerentemente
relacional, a identidade serd sempre parcial, produzida por configuragdes do self e
do outro situadas em um contexto e¢ informadas ideologicamente” (BUCHOLTZ;

HALL, 2005, p. 605).
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A partir dos principios supracitados € com o embasamento de outras leituras
e autores (ZIMMERMAN, 1998; DUSZAK, 2002; MOITA LOPES, 2002, 2003;
BAUMAN, 2005; HALL, 2005), trago daqui para frente os conceitos e aspectos
de identidade que sdo relevantes para esta pesquisa.

Um primeiro aspecto relaciona-se a visdao de Bauman, que afirma que
“estamos agora passando da fase 'solida' da modernidade para a fase 'fluida™
(BAUMAN, 2005, p. 57). Afirmar que a identidade ¢ fluida significa dizer que
ela se modifica sob a influéncia das forcas a sua volta, por menores que estas
sejam. Também atento as necessidades e imposi¢des da pos-modernidade, Hall
(2005) defende que a identidade ¢ miltipla e fragmentada, e o sujeito cada vez
mais “composto de ndo de uma tUnica, mas de varias identidades, algumas vezes
contraditorias ou ndo-resolvidas” (HALL, 2005, p. 12). O autor acrescenta ainda
que “o processo de identificacdo [...] tornou-se mais provisorio, variavel e
problematico.” (HALL, 2005, p. 12). O sujeito pés-moderno ¢, portanto, visto
como tendo ndo apenas uma unica identidade fixa ou permanente, mas sim
identidades fluidas, que sdo continuamente transformadas e adaptadas aos
sistemas culturais a nossa volta, a0 momento em que vivemos. As identidades sao
multiplas e até mesmo contraditorias, como consequéncia da sociedade moderna
em que vivemos, sociedade esta de mudancgas constantes e rapidas.

Além de fluida, multipla e fragmentada, a identidade ¢ construida no
discurso. Adoto neste trabalho a posicdo socioconstrucionista do discurso
(MOITA LOPES, 2002; 2003), segundo a qual nada ¢ dado como pronto ou pré-
estabelecido e os significados sdo construidos e negociados nas praticas sociais. O
ponto central da visdo socioconstrucionista de identidade ¢é: “os objetos sociais
ndo sao dados ‘no mundo’ mas sdo construidos, negociados, reformados,
modelados e organizados pelos seres humanos em seus esfor¢os de fazer sentido
dos acontecimentos do mundo.” (SARBIN; KITSUSI, 1994, apud MOITA
LOPES, 2003, p. 23).

Moita Lopes sustenta a ideia de que o individuo se constitui nos e pelos
discursos que o envolvem nos diversos meios pelos quais ele circula e também
acredita que “o discurso tem papel central como for¢a mediadora dos processos de
construgdo de nossas identidades sociais” (MOITA LOPES, 2002, p. 198).
Benwell e Stokoe igualmente defendem que a identidade estd estruturada na

lingua e “quem nds somos para os outros, entao, ¢ alcancado, disputado, atribuido,
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relutado, gerenciado e negociado no discurso.” (BENWELL; STOKOE, 2006,
p-4).

Um conceito importante para a constru¢do da identidade no discurso ¢ a
distingdo nos — outros (DUSZAK, 2002). Duszak afirma que "a lingua nos dé a
ferramenta mais poderosa para expressar identidades sociais, para identificar (e
fazer) amigos e inimigos" e que "a construgdo e o gerenciamento das identidades
sociais sao feitos através do discurso e por meio de diversos mecanismos
linguisticos e estratégias." (DUSZAK, 2002, p. 1). A linguagem tem muitos
recursos para marcar a distingdo nds - eles, tornando-os relevantes para o
entendimento de como individuos e grupos engajam em interagdes. Ha indexicais
que tornam a identificagao explicita como, por exemplo, o pronome nds, tipico do
falante do grupo, em oposi¢do ao pronome eles, que estabelece uma certa
distancia do grupo. Ambos nds e eles podem ser utilizados de forma habilidosa no
discurso com o intuito de construir, redistribuir ou modificar valores sociais de
inclusdo ou exclusao (DUSZAK, 2002, p.6).

Outro aspecto importante para o conceito de identidade que trago neste
trabalho ¢ o contexto. As identidades ndo estdo prontas nem sao fixas, sdo, pelo
contrario, situadas no contexto em que sao produzidas ¢ sdo, a0 mesmo tempo,
construgdes sociais e discursivas. Todo discurso traz as marcas identitarias do
falante que o situam em determinado contexto de modo singular, assim como seus
interlocutores. Os significados construidos nas praticas discursivas revelam como
o falante compreende a si mesmo, os outros ¢ o mundo a sua volta (MOITA
LOPES, 2002; 2003). Isso significa que, quando usamos a linguagem, ndo o
fazemos com um interlocutor qualquer, o fazemos com uma pessoa especifica e,
portanto, em cada interacdo um ou outro trago identitario pode vir a ser mais ou
menos relevante. Neste sentido, a identidade, ¢ “construida em praticas
discursivas, € [...] ndo tem nada a ver com uma visao de identidade como parte da
natureza da pessoa” (MOITA LOPES, 2003, p. 20).

Quanto a esse aspecto, Zimmerman (1998) propde que a identidade seja
considerada um elemento do contexto para o discurso, ou melhor, para as
interacoes. As orientacdoes dos participantes (suas proprias ou dos outros
participantes) para uma ou outra identidade sdo um elo crucial entre ocasides
concretas de interacdo e as ordens sociais que as englobam. O discurso e as

identidades situadas providenciam uma estrutura dentro da qual as enunciagdes e
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acoes ganham significados. O autor divide as identidades em trés tipos:
discursiva, situacional e transportavel.

As identidades discursivas fazem parte da organizagdo momentanea da
interacao. “Os participantes assumem identidades discursivas quando se engajam
nas variadas atividades sequencialmente organizadas: falante corrente, ouvinte,
contador de histdrias, receptor de historias [...]” (ZIMMERMAN, 1998, p. 90). Ao
assumir determinada identidade ao iniciar uma interagdo, o falante projeta uma
identidade reciproca ao(s) coparticipante(s). Estes, por sua vez, podem ou nao
ratificar essa identidade projetada para si. As identidades situacionais entram em
acdo em certos tipos de situacdo em que ha pautas ou orientagdes que delimitam
um determinado grupo de identidades possiveis. Ja as identidades transportaveis
sdo aquelas potencialmente relevantes e que o individuo carrega consigo através
das situagdes. Essas sao identidades normalmente perceptiveis.

Ainda, a identidade ¢ (re)construida e (re)negociada no curso da
interacdo. Entendo aqui que a identidade nao faz parte da natureza da pessoa ou
de sua esséncia, ¢ na verdade de natureza social e construida no momento da
interacao nas praticas discursivas. Moita Lopes afirma que nossas identidades sao
dependentes das praticas discursivas em que atuamos € que assumimos uma
determinada identidade com base no nosso interlocutor ¢ “o que somos ¢
construido a partir do papel que representamos para o outro por meio da palavra”
(MOITA LOPES, 2002, p.199). Neste sentido, Hall defende que “eu sei quem 'eu’
sou em relacdo com 'o outro' que eu nao posso ser” (HALL, 2005, p. 40-41), ou
seja, na interagdo negociamos quem nds somos € quem o outro €.

No curso de uma mesma interacao, os participantes fazem coisas diferentes,
quem faz o qué varia e “o processamento das identidades discursivas ¢
interacionalmente contingente ao invés de determinado” (ZIMMERMAN, 1998, p.
91). O inicio de uma sequéncia projeta, mas nao assegura, um leque restrito de
acoOes futuras, ao mesmo tempo em que seleciona pessoas para realiza-las. Cabe
aos participantes aceitar ou ndo as proje¢des assumidas ao longo da interagao.

Por ser construida na interacdo, a identidade ¢ também construida em
termos de semelhanca e/ ou diferenca em relacio ao outro. As identidades
coletivas sdo construidas com base em diversos parametros sociais e culturais e
sdo caracterizadas pela nossa afiliacdo a determinado(s) grupo(s). O senso de

fazer parte de um grupo satisfaz o desejo do ser humano por solidariedade,
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conforto psicologico ou seguranga (DUSZAK, 2002). E comum compartilharmos
coisas com alguns, com quem temos mais afinidade, € ndo compartilharmos com
outros, que sao diferentes de nds. O nosso posicionamento em relagdo ao outro ¢
desenvolvido “com base em nossos valores, crencas, estilos de vida, experiéncias
e expectativas” (DUSZAK, 2002, p.2) e faz com que, ao nos aproximarmos de
uns, nos separemos de outros. Este fato ocasiona a inclusao ou exclusao social.
Construimos entdo nossas identidades por meio de comparagdes, buscando o
significado de quem somos ¢ o significado de quem sao os “outros”, partindo da
premissa de que “nds somos o que somos porque eles ndo sao o que nds somos”
(FORGAS; TAJFEL, 1981, p. 124 apud DUSZAK, 2002, p. 2).

A autora acrescenta ainda que, enquanto definem suas identidades sociais,
as pessoas muitas vezes transpassam os limites dos grupos, trocando entre
posi¢des de marginalidade e centralidade e que as fronteiras entre esses grupos
sdo vagas e formam um continuo entre o pertencimento e o afastamento.

Ainda neste sentido, Bauman afirma que o pertencimento e a identidade nao
tém a solidez de uma rocha, pelo contrario "sao bastante negociaveis e revogaveis,
e [...] as decisdes que o proprio individuo toma, os caminhos que percorre, a
maneira como age [...] - sdo fatores cruciais tanto para o ‘pertencimento’ quanto
para a ‘identidade™ (BAUMAN, 2005, p. 17). E comum, portanto, o
pertencimento a multiplos grupos, ja& que desempenhamos diferentes papeis no
curso de nossas vidas e também mudamos nossas necessidades.

Os aspectos da identidade explicitados neste capitulo sdo os que considero
mais relevantes para a pesquisa por serem os que mais se destacaram na interacao
das professoras participantes, que aqui chamo de Beth e Alice, como sera melhor
detalhado no capitulo de metodologia. Desta forma, nesta pesquisa, as identidades
das professoras sao fluidas, multiplas e fragmentadas, se modificando no curso
das interagdes que tivemos sendo as vezes até mesmo contraditérias; sao
construidas no discurso, muitas vezes através da distingdo nds — outros para
definir a afiliagdo ou o afastamento em relagdo a um grupo; estao situadas no
contexto das interagdes que tivemos e revelam como as participantes
compreendem a si mesmas, o mundo a sua volta e os outros com quem interagem
(professores e alunos); sao construidas e (re)construidas no curso das

interacoes que tivemos; e sdo construidas em termos de semelhanca e
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diferenca em relacdo aos outros professores (tanto em relagdo uma a outra,

quanto em relagdo aos outros professores da instituigao).

2.3.1 Crengas

Outro conceito importante na construcao da identidade das professoras no
presente estudo € o de crencgas. Percebi durante a andlise dos dados uma grande
influéncia das crengas das professoras em seus discursos € na construgao de suas
identidades.

Utilizo como base nesta pesquisa o conceito de crencas de Barcelos (2006),
uma das principais pesquisadoras sobre o assunto no Brasil:

[Crencgas sdo] uma forma de pensamento, construgdes da realidade, maneiras de ver
e perceber o mundo e seus fendmenos, co-construidas em nossas experiéncias
resultantes de um processo interativo de interpretagdo e (re)significacdo. Como tal,
crengas sdo sociais (mas também individuais), dindmicas, contextuais e paradoxais
(BARCELOS, 2006, p.18).

Complementando o conceito base de crengas, acho importante acrescentar
ainda algumas caracteristicas das crencas estabelecidas também por Barcelos
(2006, p. 19-20):

* Dinamicas: As crengas ndo sao estaticas, elas mudam através do tempo ou
até mesmo dentro de uma mesma situagao. O seu carater paradoxal, no entanto,
pode fazer com que a crenga se constitua em obstaculo para mudangas;

* Emergentes, socialmente construidas e situadas contextualmente: essa
caracteristica aponta para a continua modificagdo, desenvolvimento e
ressignificagdo de crencas a medida que interagimos e modificamos nossas
experiéncias e somos, a0 mesmo tempo, modificados por elas;

» Experienciais: sdo parte das construcdes e reconstrugdes de nossas
experiéncias;

* Mediadas: instrumentos de mediagdo usados para regular a aprendizagem
e a solucdo de problemas;

» Paradoxais e contraditorias: as crengas sao ‘‘sociais, mas também
individuais e Unicas; sao compartilhadas, emocionais, diversas, mas também

uniformes” (BARCELOS; KALAJA, 2003, apud BARCELOS, 2006);
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* Relacionadas a agao de uma maneira indireta ¢ complexa: Nossas crencas
nos influenciam fortemente, mas nem sempre agimos de acordo com elas;

* Ndo tdo facilmente distintas do conhecimento.

Barcelos e Kalaja (2011) também estabeleceram algumas caracteristicas das
crengas, ¢ uma das caracteristicas apontadas por elas me pareceu bastante
pertinente para este estudo, uma vez que foi relevante para analisar as falas de
Beth e Alice:

* Orientadas pelo outro: nossas crengas siao influenciadas por pessoas
importantes que podem afetar a decisdo de uma pessoa de incorporar novas
crencgas ou reforgas crengas antigas.

E importante notarmos que as crengas sio experienciais, pois sio parte das
construgdes e reconstrugdes de nossas experiéncias, € sao também socialmente
construidas e situadas contextualmente, ou seja, incorporam as perspectivas
sociais, pois sdo construidas no contexto da interagdo e na relacdo com os grupos
sociais. Desta forma, elas podem ser modificadas para refletir mudancgas
contextuais. Os fatores que podem acarretar mudancas incluem o contexto,
pessoas importantes € as emogoes enquanto modulam as crengas construidas na
interagao.

O meu foco neste trabalho ¢ na construgdo de identidades a partir da
observagao das crengas do professor de inglés acerca do processo de ensino e
aprendizagem que emergem no discurso ao falar sobre material didatico. As
crengas dos professores determinam suas atitudes em sala de aula, influenciando
sua forma de planejar a aula, de lidar com os alunos e de ensinar. Para Kudiess
(2005, p.43), “a forma de pensar do professor ira refletir nas suas atitudes e
decisdes na pratica de ensino”. Entendo neste trabalho que as crengas representam
opinides que as professoras participantes na pesquisa t€m em relagdo ao processo
de ensino-aprendizagem ou aquilo que elas acreditam ser o melhor caminho para
um aprendizado eficaz de inglés para criancas.

As crengas estdo também fortemente ligadas a identidade e nao ha como
separa-las. Um individuo se caracteriza de determinada forma porque se afilia a
determinadas posturas. Percebi, durante as conversas com as professoras
participantes, uma tentativa para que suas crencas fossem reconhecidas. Para
Barcelos (2009), as crengas sdao formas de significar o mundo e atribuir

significado a si proprio, ¢ ao fazer isso, o individuo estd construindo sua
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identidade. A autora cita Riley (2004) para defender que as crengas sdao formas de
afirmar uma identidade, pois sdo modos de ver e perceber o mundo com os quais
o sujeito se identifica.

Uma vez apresentados os pontos acerca de identidades e crencas relevantes
para este estudo, passo, na proxima se¢do, a examinar alguns conceitos
fundamentais da Linguistica Sist€émico-Funcional, teoria de linguagem que
sustenta esta pesquisa e que engloba o Sistema de Avaliatividade, ferramental de
analise utilizado no reconhecimento das marcas avaliativas nos discursos gerados
nas conversas. Por ser uma teoria de base sociossemidtica, a Linguistica
Sistémico-Funcional se alinha a proposta socioconstrucionista de crengas e

identidades que trago neste estudo.

24
Linguistica Sistémico-Funcional

A Linguistica Sistémico-Funcional (doravante LSF) surgiu na década de
1960, em oposicao a correntes formalistas que se destacavam na €época que nao
levavam em conta o contexto social. Michael Halliday iniciou na década de 1970,
com a fundag¢do do departamento de linguistica da Universidade de Sidney, o
estudo da linguagem a partir da otica sistémico-funcional, ou seja, preocupando-se
com a lingua enquanto construtora de significados e também com a fungdo que
esses significados exercem nas interagdes didrias.

A teoria hallidayana sugere que a lingua nao ¢ um sistema de signos como
acreditava-se no momento, mas, sim, um sistema de significados em potencial que
sdo realizados por determinadas escolhas feitas pelo falante. Para compreender
melhor a linguagem na perspectiva sistémico-funcional quatro conceitos sao
importantes: (1) o uso da linguagem ¢ funcional; (2) a funcao da linguagem ¢ criar
significados; (3) esses significados sao influenciados pelo contexto social e
cultural nos quais sdo construidos; (4) o processo de uso da linguagem ¢
semiotico, ¢ um processo de construcdo de significados através de escolhas
(EGGINS, 2004).

Para Halliday e Matthiessen (2004), a linguagem ¢ entdo a0 mesmo tempo

texto e sistema, ou seja, ela a0 mesmo tempo expressa € constroi significados. Os
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autores apontam que uma das caracteristicas da teoria sistémica ¢ que ela ¢
abrangente, ela se ocupa da linguagem em seu todo, “entdo o que quer que seja
dito sobre um aspecto, deve ser entendido sempre com referéncia a figura total”
(2004, p. 19). Nesta perspectiva, a relagdo entre a linguagem e seu contexto social
de uso ¢ fundamental para a andlise de um texto.

Adoto nesta pesquisa a perspectiva de linguagem da Linguistica Sistémico-
Funcional por compartilhar a mesma visao funcionalista de linguagem proposta
por essa abordagem. Sendo a linguagem um sistema de constru¢ao de
significados, ela ¢ um instrumento de interacao social, cujo objetivo primeiro €
estabelecer a comunicagdo entre os falantes. A gramatica ¢ como um sistema de
escolhas a disposicao do falante/escritor. Dentro do contexto sociocultural em que
esta inserido e de acordo com as suas intengdes, o locutor faz escolhas linguisticas
em meio ao leque de possibilidades que o sistema oferece, sejam elas conscientes
ou ndo. Nas interacdes analisadas nesta pesquisa, percebo que tais escolhas sao
mediadas pelo conhecimento de mundo que os participantes carregam, bem como
pelas outras participantes dos encontros e outros elementos do contexto. Os
recursos linguisticos sdo elementos importantes no processo de analise dos dados,
para o reconhecimento e compreensao das crengas e identidades emergentes no
discurso das participantes.

Fago agora, entdo, uma breve exposicdo de alguns conceitos basicos e

primordiais para a compreensao da Linguistica Sistémico-Funcional.

241
Linguagem, texto e contexto

A LSF interessa-se pela linguagem auténtica em seu contexto de uso, ou
seja, ¢ essencial observar e analisar as relagdes e os significados que estdo sendo
construidos em um dado contexto de interacao.

Para estudar a linguagem, Vian Jr. (2014) reconhece que a unidade de
descricdo sdo os textos, apesar de a oragdo ser o elemento pelo qual a gramatica se
processa. O termo texto refere-se a uma interagao linguistica completa - oral ou
escrita (EGGINS, 2004), e nada mais ¢ do que a instanciacdo do sistema

linguistico. Um texto deve ser encarado tanto como um produto quanto como um
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processo. E produto, pois ¢ resultado de escolhas e pode ser registrado e
analisado. E também um processo continuo de escolhas semanticas que
contribuem para a construcao de outros significados.

Texto e contexto sdo vistos por Halliday (1989) como aspectos do mesmo
processo - “hé o texto e ha um outro texto que o acompanha: texto que esta com,
nomeadamente o con-texto” (1989, p. 5). Para que os significados ganhem
sentido, entdo, eles necessitam estar inseridos em um contexto. Logo, linguagem,
texto e contexto ndo podem ser analisados separadamente, pois os trés atuam em
conjunto na construgdo de significados em uma interacao.

Fatores socioculturais influenciam e muitas vezes at¢ mesmo determinam as
coisas que tentamos fazer através da linguagem, e, consequentemente, os tipos de
coisas que falamos. De acordo com Halliday, “uma parte crucial da nossa lingua ¢
a habilidade de saber como as coisas sdo normalmente - ou até mesmo
obrigatoriamente - ditas em certos contextos.” (1994, p. 36). Desta forma, todo
texto ocorre simultaneamente em dois tipos de contexto: (1) contexto de cultura e
(2) contexto de situagdo. O contexto de cultura ¢ o contexto mais macro, o
contexto social e historico por tras das interagdes. Este contexto macro engloba o
contexto micro, que ¢ o contexto de situagao, o contexto em que o texto produzido
esta inserido.

A LSF analisa o efeito das dimensdes do contexto de situagao no uso da
linguagem no dia-a-dia e identifica trés varidveis como tendo impacto mais
significante e previsivel, a saber: campo, relacdes e modo. Essas trés variaveis
caracterizam o registro. A variavel campo se refere “ao que esta acontecendo, a
natureza da acdo social que estd acontecendo.” A variavel relagdes se refere a
“quem esta participando, a natureza dos participantes, seus papéis e status.” Ja a
variavel modo se refere a “que papel a linguagem estd desempenhando, ao que ¢
que os participantes esperam que a linguagem faca por eles naquela situagdo: a
organizagdo simbodlica do texto, o status que tem, e suas fung¢des no contexto”

(HALLIDAY, 1989, p. 12).
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242
Fungoes e metafungdes da linguagem

A LSF tem uma visao multidimensional da linguagem, com base em quatro
dimensdes (ou estratos) inter-relacionadas: contextual, semantica, Iéxico-
gramatical e fono-grafoldgica. A relagdo entre os estratos ¢ feita através da
realiza¢do. Sendo assim, o contexto ¢ realizado pela semantica, que ¢ realizada
pela lexicogramatica que, por sua vez, ¢ realizada pela grafofonologia. A LSF ¢,
portanto, um modelo propicio a observagdo, andlise e descricdo dos fendmenos
linguisticos sob diferentes perspectivas que se complementam.

Nesta perspectiva de linguagem, a nocdo de metafuncao se torna essencial,
pois ¢ ela que da conta do fato de a lingua combinar simultaneamente trés tipos de
significados, a saber, ideacionais, interpessoais e textuais. Esses significados estao
relacionados as trés variaveis do contexto de situagdo mencionadas na secao
anterior (campo, relagdes e modo, respectivamente) e sao realizados através das
seguintes metafungdes: ideacional, que relaciona-se a nossas experiéncias;
interpessoal, que esta relacionada a nossas relagdes sociais, e textual, que lida com
a organizacao dos significados no texto.

A metafun¢do ideacional tem seu foco no conteudo da mensagem, sendo
responsavel pela organizagcdo das ideias do individuo. A oragdo ¢ vista como
representacdo ¢ pode ser subdividida em dois componentes: o experiencial (o
conteudo das ideias) e o l6gico (a relagdo entre as ideias), preocupando-se com
duas funcdes basicas da linguagem: representar nossas experiéncias € criar
sentidos a partir delas. Esta metafungdo se realiza no sistema de transitividade,
através do conjunto de escolhas de processo, participantes e circunstancias. Desta
forma, ¢ possivel a representacdo tanto da experiéncia interna (reflexdes e
reagoes, por exemplo) quanto da experiéncia externa (relativa a eventos e agdes) e
a relacdo entre essas duas experiéncias.

A metafuncao interpessoal lida com os falantes, suas relacdes e intencoes.
A oracdo € vista como troca, servindo para um dos propositos principais da lingua
que ¢ interagir com outras pessoas, estabelecer e manter relagdes sociais com elas.
Para Halliday e Matthiessen (2004), “enquanto constréi, a lingua também
estabelece nossas relagdes sociais € pessoais com as outras pessoas a nossa volta.”

(2004, p. 30). Tudo o que falamos para outras pessoas tem um proposito, € 0s
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propositos mais fundamentais em qualquer troca ou interacao sao dar (e receber)
ou pedir (e ser ofertado). A troca pode acontecer em termos de informacao ou de
bens e servigos. O significado interpessoal ¢ realizado por escolhas nos sistemas
de modo e modalidade, que serdo explicados em detalhe na proxima se¢ao.

A metafungdo textual, por sua vez, ocupa-se da constru¢ao da mensagem em
si, da distribui¢do da informagdo. E ela que caracteriza a oragdo como mensagem.
Neste sentido, ela pode ser vista como uma fungao facilitadora, “[...] ja que
ambas as outras - construir a experiéncia ou estabelecer as relagdes interpessoais -
dependem da capacidade de construir sequéncias do discurso, organizar o fluxo
discursivo e criar coesdo e continuidade [...].” (HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2004, p. 30). Para os autores, analisar a linguagem sob a otica da metafuncao
textual ¢ tentar compreender como os falantes constroem suas mensagens para
que elas se encaixem no evento de linguagem em questdo, seja ele um didlogo,
uma noticia de jornal ou outra interagdo qualquer. De acordo com a metafuncao
textual, a oragcdo ¢ composta por um elemento principal chamado Tema - que pode
ser um grupo adverbial, nominal ou preposicional, € que se combina com o resto
da frase, conhecido como Rema, onde o Tema se desenvolve. A jungao destas
duas partes constitui a mensagem. Diversas defini¢des de tema ja foram propostas
em diferentes momentos, algumas definigdes sao: “o elemento que serve de ponto
de partida da mensagem; ¢ aquilo com o que a mensagem se preocupa’
(HALLIDAY, 1989, p. 37); “sobre o que ¢ a oracao” (HALLIDAY 1985, apud
GOUVEIA; BARBARA, 2004, p. 156); “aquele que ocupa uma posi¢ao
especifica na sequéncia de elementos em algumas unidades tipicas” (HASAN;
FRIES, apud GOUVEIA; BARBARA, 2004, p. 156).

As trés metafungdes acima descritas sao instanciacdes das variaveis do
contexto anteriormente mencionadas (campo, relagcdes € modo) e sdo responsaveis
pela organizagao da lingua. As escolhas realizadas na lexicogramadtica pelos
falantes a partir das metafungoes (ideacional, interpessoal e textual) através dos
sistemas (transitividade, modo, tema e rema) a elas inerentes sdo determinadas por
pelo contexto de cultura e de situagdo em que o sujeito se encontra. E importante
destacar que um texto ndo cria somente um, mas diversos significados
simultaneamente. Trés diferentes estruturas, cada uma expressando um tipo de

organiza¢do semantica, sdo organizadas de forma a compor um unico fraseado.
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Consequentemente, de acordo com Halliday (1989), toda frase de um texto ¢

multifuncional e ndo pode ser analisada somente sob um aspecto.

243
Metafungao Interpessoal

Nesta pesquisa abordo, principalmente, a metafuncao interpessoal, pois meu
objetivo ¢ observar como os discursos das professoras sdo construidos nas
interacdes, com foco mais especificamente no uso de elementos avaliativos na
construgdo de suas crencas e, consequentemente, de suas identidades. Portanto, na
se¢do a seguir, passo para um detalhamento da metafungio interpessoal.’

Na metafuncao interpessoal, a oragdo ¢ interpretada como troca e realiza a
variavel do contexto de situagdo relacdes. Sob esta dtica, a linguagem ¢ utilizada
como forma de negociagdo e troca de significado, e a oracdo ¢ "organizada como
um evento interativo envolvendo falante, ou escritor, e audiéncia" (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004, p. 106). Os falantes adotam para si um determinado
papel, a0 mesmo tempo em que designam para o ouvinte um papel complementar
que espera que ele desempenhe.

Diversos recursos gramaticais disponiveis expressam significados
interpessoais e eles podem ser categorizados em duas principais fungdes
discursivas: dar e pedir (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004), ou seja, ou o
falante estd dando algo ao ouvinte, ou pedindo algo a ele. Ao mesmo tempo em
que da ou pede algo, o falante também espera que o ouvinte faga algo: dar implica
receber, pedir implica em dar em troca. Além da distingdo em tipos de funcao
discursiva, hd também a distingdo da natureza do que ¢ dado ou pedido, a saber,
bens e servicos ou informacdo. Esses dois aspectos juntos definem as quatro
fungdes discursivas primarias: oferta, ordem, declaracdo e pergunta. A partir
dessas fungdes, a LSF faz distingdo entre dois tipos de oracdo: proposi¢cdo e
proposta. Quando a lingua € usada para troca de informagdo, a oragao ¢ entendida
como uma proposicao. Quando ¢ usada para ofertas e pedidos, ¢ entendida como

proposta (HALLIDAY, 1994, p. 88).

> Uma apresentagdo detalhada das metafungdes ideacional ou textual pode ser encontrada em
Halliday e Matthiessen (2004).
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As funcdes discursivas de oferta, ordem, declaragdo e pergunta sao
realizadas no texto no sistema de modo. O modo identifica a estrutura gramatical
relevante para a metafuncao interpessoal e ¢ composto de duas partes: sujeito e
finito. O sujeito ¢ um grupo nominal e o finito pertence a um pequeno numero de
operadores verbais que expressam tempo, polaridade (sim ou nao) e modalidade.
E o finito que proporciona a oragdo um ponto de referéncia no momento de fala,
sendo o meio pelo qual o leitor/ ouvinte pode questionar a validade da mensagem.
O resto da oragdo ¢ conhecido como residuo, sendo composto por predicador (o
resto do grupo verbal), complemento (outros participantes que ndo o sujeito) e
adjunto (elementos que carregam informagdes extras).

Acerca da polaridade, Halliday e Matthiessen (2004) explicam que ela ¢
uma escolha entre o sim e o ndo. Entretanto, essas ndo sdo as unicas
possibilidades, ha opg¢des intermediarias, conhecidas como Modalidade, “um
recurso que cria um espaco semantico entre o sim ¢ o nao” (MARTIN; ROSE,
2007, p. 53). Esse espaco entre sim e nao tem diferentes significados para
proposi¢des e propostas. Halliday e Matthiessen (2004) explicam que, em uma
proposi¢ao, os polos negativo e positivo significam negar e afirmar,
respectivamente. As possibilidades intermediarias entre os polos se dividem entre
graus de probabilidade ou de habitualidade. E nesses graus intermediarios que se
encontra a modalidade, ou mais especificamente neste caso, a modalizagdo. J4 em
propostas, os polos negativo e positivo significam proscrever e prescrever. Ha
também aqui niveis intermediarios: graus de obrigacdo, no caso de pedidos, e
graus de inclinag¢do, no caso de ofertas. Estas escalas de obriga¢dao e inclinagao
sao conhecidas como modulagao.

Até aqui, discuti os significados interpessoais e a forma como podem ser
organizados na “oracdo como troca” na léxico-gramatica. A seguir, amplio os
limites da fungdo interpessoal da linguagem, trazendo ao estudo as contribuigdes
do Sistema de Avaliatividade consolidado por Martin (2000) e que nos fornece
subsidios para a compreensdo da oragdo além da troca de bens e servigos e

informacao.
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244
Sistema de Avaliatividade

O Sistema de Avaliatividade ¢ um dos trés recursos semanticos do discurso
no nivel interpessoal. H4 também o Sistema de Negociacdao, que lida com as
fungdes das falas e das trocas e o Sistema de Envolvimento, que refere-se aos
recursos linguisticos tais como girias e termos técnicos que determinados grupos
utilizam para estabelecer solidariedade (MARTIN; WHITE, 2005). Os trés estao
relacionados aos significados interpessoais constituidos no texto.

De acordo com Martin (2000), o termo avaliatividade se refere aos
“recursos semanticos utilizados para negociar emogoes, julgamentos e
apreciacdes, juntamente com recursos para amplificar e engajar com essas
avaliagdoes” (MARTIN, 2000, p. 145). Assim sendo, nosso discurso ¢ permeado
por avaliacdes. Nas mais diversas praticas discursivas do dia-a-dia expressamos
nossas atitudes em relagdo ao mundo a nossa volta e a linguagem fornece pistas
mais ou menos explicitas das mesmas. Martin (2000) alega que a expressao de
atitudes nao ¢ simplesmente uma questao pessoal do falante, mas sim uma questao
interpessoal, pois a razao maior da expressao de uma atitude ¢ a demanda de uma
resposta de solidariedade do ouvinte.

O Sistema de Avaliatividade foi estudado por algum tempo por Martin
(2000, 2002, 2003), por Eggins e Slade (1997) e por White (2004), até ser
consolidado por Martin e White em 2005. Ele ¢ um dos recursos da metafuncao
interpessoal e se encontra em um nivel acima da oracao, localizado no estrato da
semantica do discurso. Este sistema “se debruga sobre os mecanismos de
avaliacdo veiculados pela linguagem, configurados em um sistema que oferece
aos usudrios possibilidades de utilizar itens avaliativos em suas interagdes
cotidianas” (VIAN, Jr. et al, 2009, p. 11).

O Sistema de Avaliatividade apresenta trés subsistemas ou campos
semanticos: Atitude, Engajamento e Gradacdao. Atitude tem a ver com os
sentimentos; Engajamento lida com a fonte de nossas atitudes e o papel das
diferentes vozes e opinides do discurso; e Gradacdo lida com a forma como os
sentimentos sdo amplificados e as categorias sdo diluidas (MARTIN; WHITE,
2005, p.35). Essas trés opgdes ndo sao alternativas, elas sdo selecionadas

concomitantemente, ou seja, ao expressarmos uma atitude, também escolhemos o
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quao amplificada ela ¢ e qual a fonte da mesma. Cada subsistema desdobra-se

ainda em outros subsistemas, conforme figura a seguir:

monoglossia
engajamento projecao
heteroglossia modalidade
concessao
afeto
Avaliatividade | atitude julgamento

apreciacao

for¢ca

gradagao

foco
Figura 1

Paralelamente, conforme a figura acima, a Atitude oferece trés opgdes, que
neste caso sdo alternativas: Afeto (expressdo de sentimentos - emogdo),
Julgamento (julgamento de carater de pessoas - ética) e Apreciagdo (avaliacao do
valor de coisas/ objetos - estética) (RAVELLI, 2000, p. 50). De maneira geral,
todas as trés alternativas lidam com sentimentos e Julgamento e Apreciagdao sao
vistos por Martin (2000) como institucionalizagdes dos sentimentos. Como
Julgamento, "o afeto ¢ recontextualizado como uma matriz de avaliagdo do
comportamento", enquanto como Apreciacdo, "¢ recontextualizado como uma
matriz de avaliagao dos produtos do comportamento" (MARTIN, 2000, p. 147).

Duas caracteristicas comuns as trés alternativas sao: (1) elas podem lidar
com sentimentos positivos ou negativos, e (2) esses sentimentos podem ainda ser
expressos explicitamente no texto (inscritos), ou podem ser uma resposta
avaliativa em referéncia a eventos, estados ou comportamentos em um texto
(inferidos) (MARTIN, 2000, p. 142).

O Afeto ¢ um recurso semantico para a construcdo de emogdes € mostra o

quao envolvido o falante estd em relagdo ao que estd avaliando. Para fins de
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classificagdo dos recursos semanticos relacionados ao Afeto, Martin (2000)
aponta os seguintes questionamentos:

1. Os sentimentos sdo construidos pela cultura como positivos ou negativos?

2. Os sentimentos s30 mais comportamentais ou mentais ou relacionais?

3. Os sentimentos sao construidos de forma direta ou como reagdo a algum
estimulo externo ou ainda como um estado de humor geral?

4. Como os sentimentos sao graduados em uma escala de valor?

5. Os sentimentos envolvem intencdo em respeito a um estimulo? Este
estimulo ¢ real ou ainda ndo realizado?

6. Em qual grupo o sentimento se encaixa: (in)felicidade; (in)seguranca ou
(in)satisfagao?

No campo semantico de Julgamento, encontra-se o sentimento dentro do
contexto de propostas, ou a avaliagdo moral do comportamento das pessoas.
Martin (2000) sugere a divisao dos julgamentos em dois grandes grupos: estima
social e sang¢do social. Julgamentos de estima social “tem a ver com normalidade
(o quao comum/ incomum alguém ¢), capacidade (o qudo capazes sdo), e
tenacidade (o quao decididos sao)”. Julgamentos de sangdo social “tem a ver com
veracidade (o quao verdadeiro alguém ¢), propriedade (o quao ético alguém ¢€)”, e,
normalmente, apresentam implicacgoes legais (MARTIN, 2000, p. 156).

Apreciagdo, por sua vez, seria a institucionalizagdo do sentimento no
contexto das proposi¢des e € organizada em torno de trés recursos: reacao,
composi¢do e apreciagao. Reacdo “tem a ver com o grau com que o texto/
processo em questdo capta a sua atencdo € o impacto emocional que tem sobre
n6s”. Composi¢do “tem a ver com nossas percepcdes de proporcionalidade e
detalhe em um texto/ processo”. Apreciagdo “tem a ver com nossa avaliagao do
significado social do texto/ processo” (MARTIN, 2000, p. 160).

Mesmo sendo opgdes alternativas, Julgamento e Apreciagdo acabam muitas
vezes sendo sobrepostos, ja que “ha diversas instidncias de atitude em nossos
textos que poderiam talvez ser analisadas tanto como julgamento de carater
quanto apreciagdo de coisas. [...] Por isso ¢ importante levar o co-texto em
consideragao” (MARTIN; ROSE, 2007, p. 39-40).

Juntamente com esses trés recursos avaliativos (Afeto, Julgamento e
Apreciagdo), o Sistema de Avaliatividade lida com sistemas que diao conta da

forma como as avaliagdes podem ser suavizadas ou reforcadas (Gradagao) e dos
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recursos que verificam o compromisso do falante com o que diz (Engajamento).
Martin e Rose sustentam que “uma caracteristica distintiva das atitudes € que elas
sao graduaveis.” (2007, p. 42). Isso significa dizer que podemos dizer o quao forte
¢ nosso sentimento em relagdo a alguém ou algo. A forga de sentimentos, opinides
e julgamentos pode ser aumentada ou diminuida através de diferentes recursos de
gradagdo, como advérbios de intensidade, itens lexicais graduados ou ainda por
quantificagdo, entre outros.

Ha recursos que também permitem que o falante determine (ou ndo) sua
presenca autoral em um enunciado - Engajamento. Este potencial de utilizar
outras fontes no discurso foi um dos fatores que fez Bakhtin ([1979] 1997) pensar
e estudar a natureza dialogica do discurso. No Sistema de Avaliatividade, um
texto heterogldssico ¢ aquele em que ha a presenga de diferentes vozes e
perspectivas € que abre margem para a negociacao de sentidos. J& um texto
monoglossico inclui uma unica voz — a fonte ¢ o proprio autor — e tais assergoes
eliminam a possibilidade de negociacao, criando uma contragao dialogica.

Uma das possibilidades de inser¢dao de outras fontes adicionais de avaliagao
no discurso ¢ citando ou reportando o que as pessoas dizem ou pensam, ou seja, a
projecao (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004). A projecdo pode citar as
palavras exatas ditas ou pode reportar a ideia geral do que foi dito. Também ¢
possivel citar ou reportar o que pensamos ou sentimos. No discurso oral, os
falantes podem ainda se utilizar de artificios como entonagdo especial ou até
mesmo a sinalizagdo fisica de aspas para sinalizar projecdes. Assim, o falante se
desapodera da avaliagdo atribuindo-a a uma fonte alternativa.

A modalidade também ¢ uma forma de reconhecer vozes alternativas em
torno de uma sugestdo ou reivindicagdo ao abrir um espago para negociagao,
"onde diferentes pontos de vista podem circular em torno de um assunto, talvez
um espaco para mediagdo e possivel reconciliagdo.” (MARTIN; ROSE, 2007, p.
54). Ha dois tipos de modalidade — um para a negociagdo de servigos e outro para
a negociagdo de informagdo. A demanda por um servico pode ser negociada em
termos do quao obrigado vocé ¢ a agir. J& a negociagdo de informacao ¢ realizada
em termos de qudo provavel uma proposigao €.

Podemos perceber que ha uma grande diversidade de recursos semanticos

disponiveis em termos de Avaliatividade, os quais permitem que o falante
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exprima suas opinides ¢ as imprima em seu discurso’. Lembro que a
Avaliatividade envolve negociagdo de solidariedade, os falantes estdo sempre
envolvidos em uma troca de significados, tentando fazer com que o outro se
solidarize com suas avaliacdes e ¢ por isso que ela se torna ideal para esta
pesquisa. Durante as entrevistas, as participantes estiveram em constante troca e
negociagao, construindo e reconstruindo seus discursos e, a partir das marcas
avaliativas, busco identificar quais as crengas circulam nos discursos e quais as
identidades emergem a partir dessas crencas.

No capitulo a seguir, apresento a metodologia utilizada para a construgao
dos dados, incluindo os procedimentos metodologicos seguidos durante a

pesquisa e informacgdes sobre o contexto de pesquisa e os participantes.

% Neste trabalho apresento os elementos principais que serdo utilizados na analise dos dados
gerados, mas ha outros recursos ndo detalhados neste capitulo. Para mais detalhes, verificar Martin
e White (2005).
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3
Aspectos Metodolégicos

Neste capitulo, descreverei alguns aspectos relativos ao paradigma
metodologico adotado no estudo, como a prépria metodologia em si, o contexto

da pesquisa, os participantes e também os procedimentos de analise.

3.1
A Pesquisa Qualitativa

Esta pesquisa se insere em um paradigma qualitativo e interpretativo.
Portanto, ela ¢ socialmente construida assim como a realidade e apresenta
limitagdes inerentes as situagdes investigadas. O uso de conhecimentos
transdisciplinares auxilia na anélise dos dados, trazendo contribui¢des relevantes
de diferentes areas, tais como Antropologia, Sociologia ¢ Educagdo. Nao interessa
para este estudo um grande volume de dados, mas sim situagdes Unicas que
necessitam de entendimentos.

Segundo Denzin e Lincoln (2000, p. 6), “a pesquisa qualitativa ¢ dificil de
definir claramente. Ela ndo tem nenhuma teoria ou paradigma que seja
distintamente seu proprio”. Por ser qualitativa, indica que a énfase ¢ dada as
qualidades das entidades, aos processos e significados € ndo as quantidades,
intensidade ou frequéncia. Para os pesquisadores qualitativos, a realidade ¢
construida socialmente, e ¢ importante a relagao entre o pesquisador € o que esta
sendo estudado. E ele que gera, observa e interpreta os dados da pesquisa. Ele
procura respostas para perguntas que enfatizam como a experiéncia social € criada
e significada. Por conta dessa relagdo, a pesquisa carrega em si uma carga de
valores, interesses e ideologias do proprio pesquisador, que se coloca ndo como
um “observador objetivo, oficial, politicamente neutro, que esta fora ou acima do
texto” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 91), mas sim como aquele que insere no
processo suas proprias motivagdes, percepgdes, principios e crengas.

Além disso, para Denzin e Lincoln (2000, p. 3), “a pesquisa qualitativa
envolve uma abordagem naturalistica interpretativa do mundo”. Sobre este tipo de

pesquisa, Liidke e André (1986) ainda sustentam que ela se realiza na esfera das
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atividades comuns do dia-a-dia, passando por coercoes tipicas destas atividades.
Desta forma, a pesquisa qualitativa em educagdo ¢ situada “bem dentro das
atividades normais do profissional de educacao, seja ele professor, administrador,
orientador, supervisor etc” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 2). E o caso deste estudo,
que foi realizado em meu contexto de trabalho, como coordenadora académica,
junto com alguns professores e foi parte do nosso dia-a-dia de reflexdo sobre a
pratica de sala de aula.

Em uma tentativa de definir a pesquisa qualitativa, Bogdan e Biklen (1994,
pp. 48-50) apontam cinco caracteristicas basicas:

a) A fonte de dados ¢ o ambiente natural e ha contato prolongado do
pesquisador e o ambiente e a situacdo investigada, j4 que o contexto ¢
fundamental para compreender os fendmenos. Por isso, a pesquisa
também ¢ chamada de naturalistica, pois “as agdes podem ser melhor
compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente habitual de
decorréncia”.

b) Os dados sdo descritivos, ou seja, ricos em descrigdes, tomando a
“forma de palavras ou imagens e nao de numeros”. Eles devem ser
analisados a partir da forma que foram registrados ou transcritos.

c) A preocupagdo do investigador ¢ maior com o processo do que com o
produto ou resultado, ha maior interesse em estudar como o fenomeno
se da em interagoes, procedimentos e atividades e como os significados
sao negociados pelos participantes.

d) A analise dos dados ¢ feita por processo indutivo, sem preocupagao em
comprovar hipoteses previamente construidas. “O processo de analise
dos dados ¢ como um funil: as coisas estdo abertas de inicio (ou no
topo) e vao-se tornando mais fechadas e especificas no extremo”.

e) Grande importancia ¢ dada ao significado. O pesquisador procura
entender o significado que as pessoas dao as coisas, hd uma tentativa
de tentar capturar a perspectiva do participante.

Nesta pesquisa, a fonte de dados € o ambiente de trabalho em que eu e os
professores estamos inseridos. Os dados sdo provenientes de conversas nossas que
foram transcritas para a analise. A minha preocupacao, enquanto pesquisadora, foi
estudar ndo somente as respostas das professoras as minhas perguntas, mas

também a forma como interagiam entre si € comigo e¢ a forma como os
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significados eram construidos em nossas interagdes. Os dados foram analisados
sem hipoteses prévias, com a intengdo de perceber como e quais significados eram
criados, quais crengas circulavam em seus discursos e quais processos identitarios

emergiam de suas falas.

3.2
Da proposta de um grupo focal a conversa reflexiva

Morgan (1997) diz que ha duas formas principais de geragao de dados
qualitativos: a observacdo participante, normalmente feita em grupos, e
entrevistas abertas, que normalmente ocorrem individualmente. Grupos focais,
uma forma de entrevista em grupo, ocupam uma posi¢do intermediaria e
possibilitam o acesso a dados ndo facilmente obtidos com as formas supracitadas.

Minha proposta inicial era conduzir a pesquisa com um grupo focal para
gerar os dados para a pesquisa, pois conforme sugerem Krueger e Casey (2000),
“o0 objetivo de um grupo focal ¢ coletar dados de interesse do pesquisador”, sendo
este “um ambiente mais natural que o de entrevistas individuais porque os
participantes influenciam e sdo influenciados por outros — assim como s3o na
vida” (2000, p. 11). O objetivo era entdo proporcionar um ambiente onde os
participantes se sentissem a vontade para compartilhar suas ideias e opinides
livremente, mesmo estando ciente de que o contexto exerce certa coercao no
comportamento dos mesmos.

Grupos focais sao normalmente compostos de cinco a dez pessoas, mas
pequenos grupos de trés ou quatro pessoas, as vezes chamados de mini grupos
focais, podem proporcionar maior oportunidade para a troca de ideias e podem ser
mais confortaveis para os participantes (KRUEGER; CASEY, 2000). Além disso,
de acordo com Morgan (2000) e Krueger e Casey (2000), os participantes de um
grupo focal devem carregar semelhangas entre si, no que diz respeito ao interesse
do pesquisador, mas também ¢ desejavel que tenham diferengas. Segundo Krueger
e Casey, o grupo focal deve ser “caracterizado por homogeneidade, mas com
variacdo suficiente entre os participantes para permitir opinides contrastantes”

(2000, p. 71).
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As perguntas em um grupo focal sdo normalmente pré-determinadas
(MORGAN, 2000) e a rotina de perguntas organizada de forma a guiar a conversa
da forma mais natural possivel. As primeiras perguntas devem ser mais gerais e
devem ficar cada vez mais especificas conforme a conversa continua. As
perguntas-chave devem ser entre dois e cinco, com possiveis subitens apos cada
pergunta. As perguntas nao devem ser, entretanto, lidas, devem servir apenas de
guia para que o fluxo espontaneo da discussdo nao seja interrompido. A ordem
das perguntas pode ser mudada de acordo com o fluxo da discussao.

Durante o processo de geracdo de dados para a minha pesquisa, cinco
professores foram chamados para o grupo focal, porém na data proposta para o
encontro, alguns contratempos fizeram com que somente duas professoras
comparecessem. Por respeito e consideracdo as duas, mantive o encontro, mesmo
sabendo que isso mudaria as caracteristicas principais do tipo de pesquisa
proposta.

Apesar de eu ja ter algumas perguntas pré-estabelecidas para o encontro, por
se tratar anteriormente de um grupo focal, nossa interacdo assemelhou-se a uma
conversa cotidiana. A interagdo fluiu naturalmente, com interrupcdes e
sobreposi¢des de turnos que ocorrem em conversas do dia-a-dia. A relacdo entre
entrevistadora e entrevistadas nao pareceu ser tdo assimétrica, talvez pelo fato de
j& termos alguma intimidade prévia e ja termos tido encontros nao profissionais
anteriormente também. Mesmo eu nao tendo uma participagdo muito ativa, em
alguns momentos da conversa interrompi as participantes para tecer alguns
comentarios  avaliativos. Durante a interacdo, enquanto falavamos,
perguntavamos, respondiamos ou faziamos observagdes, eu também refletia sobre
a minha pratica, buscando entendimentos e tinha a expectativa de que as
professoras pudessem estar tendo a mesma oportunidade de refletir sobre sua
pratica de sala de aula. Por conta de todas essas caracteristicas, decidi denominar
os momentos de geracdo de dados com as duas participantes como conversa

reflexiva.
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3.3
O Estudo de Caso

Apos a transcri¢ao dos dados das conversas reflexivas, ao ler e organizar os
dados, tive minha atencao direcionada ao comportamento de Beth, conforme sera
detalhado na secao 3.7. Isto me levou a fazer um recorte na pesquisa e a optar
entdo por um estudo de caso com esta participante somente.

O estudo de caso nao ¢ uma escolha metodologica, mas sim uma escolha do
que sera estudado. De acordo com Stake (2000), ele “¢ definido pelo interesse em
um caso individual, e ndo pelos métodos de investigagdo utilizados™.

A diferenga entre o estudo de caso e outras possibilidades de pesquisa € o
foco do pesquisador na compreensao de um caso particular, em sua idiossincrasia
e em sua complexidade, levando em conta todos os seus aspectos, mas sempre
restrito ao caso que estuda. H4 uma importancia grande em relagcao ao contexto.

O estudo de caso pode valer-se de diferentes técnicas de pesquisa, que
visam apreender uma determinada situacdo e descrever a complexidade de um
fato. Liidke e André (1986) sugerem ainda que o estudo de caso deve ser sempre
bem delimitado. Pode carregar semelhancas com outros, mas deve ser ao mesmo
tempo distinto, pois tem um interesse proprio, Unico, particular e representa um
potencial na pesquisa em questao.

Stake (2000) classifica os estudos de caso em intrinseco ou particular,
quando o pesquisador busca compreender melhor um caso particular em si, em
seus aspectos particulares e ordindrios; instrumental, quando, ao contrario, o
pesquisador analisa um caso para compreender melhor outra questao, algo mais
amplo, ou propor generalizagdes; e coletivo ou mutliplo, quando o pesquisador
estuda um nimero de casos em conjunto com o objetivo de ampliar a
compreensao ou a teorizagdo sobre um conjunto ainda maior de casos.

Para compreender a complexidade das identidades e crengas expressas por
Beth, optei portanto pelo recorte da pesquisa em um estudo de caso intrinseco

com foco no discurso da mesma.
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3.4
Contexto da Pesquisa

A pesquisa foi integralmente realizada em meu ambiente de trabalho, uma
institui¢ao renomada de ensino de idiomas (Inglés e Portugués para estrangeiros)
do estado do Rio de Janeiro, com 80 anos de existéncia e onde trabalho ha 10
anos. A instituicdo ¢ composta de vinte e duas filiais localizadas em diferentes
bairros do Rio e de Niteroi e oferece aulas para todas as idades, a partir dos trés
anos. Aproximadamente duzentos e cinquenta professores compdem o quadro
docente da instituicdo. O departamento académico da instituicdo conta com cinco
coordenadoras académicas e uma superintendente académica. Atuo como uma das
cinco coordenadoras académicas, no inicio da pesquisa responsavel pelo segmento
infantil e também professora, ¢ hoje responsdvel pela area de tecnologia
educacional. O segmento infantil é composto pelos cursos Playing Club’, para
criancas de trés a cinco anos; Mini Kids, para criancas de seis anos; ¢ Super Kids,
para criangas de sete a nove anos. No primeiro semestre de 2014, tinhamos 1075

alunos nos cursos infantis.

3.41
As Modificagoes propostas no curso Super Kids

No final do ano de 2013, o departamento de marketing realizou um grupo
focal com pais de alunos dos cursos infantis para saber o que poderia ser
melhorado. Logo apds, o departamento académico chamou quatro professoras e
duas gerentes para analisar os dados provenientes deste grupo e propor mudancgas
com base também nas necessidades das filiais e dos professores. Com todos esses
dados em maos, propus algumas mudancas para os cursos infantis. As mudancas
abrangeram o material didatico (livro didatico e paradidatico e outros
componentes relacionados), a forma de comunicagdo com os pais € os planos de

aula disponiveis para o professor. Inicialmente, somente o primeiro nivel do curso

7 . s . . .
Os nomes dos cursos utilizados na pesquisa sdo ficticios, a fim de preservar a identidade da
instituicao.
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Super Kids (Super Kids 1) sofreu a mudanga de material didatico (livro didatico e
manual de aulas online para o professor) no primeiro semestre de 2014.

As modificagdes propostas em relacdo ao material didatico compreendiam
entdo um novo livro de aluno, que ¢ composto de livro do aluno e livro de
exercicios (Student Book e Workbook); livro do professor (Teacher’s Guide)
produzido pela editora; ¢ um manual de aulas online produzido pelo departamento
académico da nossa instituicdo. Este manual ¢ preparado por professores
assistentes, sob a supervisdo das coordenadoras académicas e ¢ composto de
planos de aula prontos para cada dia de aula do semestre, separados por unidade.
Cada aula contém sugestoes de atividades ja organizadas de forma a montar uma
aula completa. O manual online auxilia mais os professores novos na instituicao,
que ainda nao estdo muito seguros de trabalhar com a nossa metodologia, mas
serve também como base para o professor mais experiente utilizar o que ele quiser
das aulas preparadas e preparar ou adaptar somente algumas atividades de acordo
com os interesses ¢ necessidades especificos de suas turmas. A modificacdo dos
livros e criagao do manual visavam a selecao de conteudos com os quais os alunos
pudessem se relacionar melhor (que ndo fossem nem tdo infantis € nem adultos,
mas sim adequados a idade); dar suporte ao aprendizado através de estratégias
como scaffolding, material visual, entre outros; oportunidades para comunicagao
genuina com atividades em pares, grupos ¢ ajuda mutua (CAMERON, 2001;
NUNAN, 2011).

3.4.2
Visao de ensino e aprendizagem, material didatico e tecnologia em
sala de aula

A visao de ensino e aprendizagem da instituigdo em que a pesquisa foi
conduzida — e na qual trabalho - compreende um aluno que aprende através da
interacdo, da colaboragdo e da troca de ideias com os colegas e professor.
Acreditamos em uma aprendizagem apoiada na constru¢gdo do conhecimento
através da interacdo dos alunos entre si € com o professor ¢ uma aprendizagem
que ¢, desta forma, um processo social, pois se da através da interagcdo. Na sala de

aula, isso se traduz em alguns principios da abordagem comunicativa, como foco
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na interagdo, contextualizacdo, relevancia e progressao pedagogica. O primeiro
principio carrega consigo uma visdo sdcio-interacional de aprendizagem, o que
recal sobre uma participagdo ativa dos alunos € uma constante colaboragao aluno-
aluno, sendo o professor um facilitador do processo. A contextualizacao faz com
que um texto seja sempre trabalhado dentro de seu contexto, ou seja, a lingua
nunca ¢ estudada de forma isolada e palavras nunca sdo estudadas de maneira
isolada. O principio da relevancia se traduz na escolha de temas atuais e
pertinentes aos alunos, de acordo com a faixa etaria. O professor deve fazer
sempre uma analise das necessidades dos seus alunos, ouvindo seus interesses e
necessidades. A progressdao pedagdgica leva o aluno da pratica controlada a livre
producao usando o conhecimento que tem do mundo para apresentar e praticar a
lingua. E essa progressio que vai dar ao aluno a sensagdo de progresso no
aprendizado.

O livro didatico € para n6és uma das ferramentas que que o professor dispde
para trabalhar em sala de aula. O professor tem a liberdade de preparar suas aulas
como desejar, devendo seguir comente o nosso syllabus, que ¢ o documento que
contétm o que deve ser ensinado em cada nivel. A partir dai o professor pode
decidir se ira usar o livro ou outra ferramenta para alcangar os objetivos
comunicativos propostos, podendo usar qualquer tipo de material que queira, e
tendo liberdade para criar e planejar suas aulas.

Para auxiliar o professor em busca de novas ferramentas, todas as salas sao
equipadas com SmartBoards com acesso a internet. O novo material didatico
proposto para o curso Super Kids ¢ acompanhado de um software para quadro
interativo que possui recursos como videos de apresentacdo de conteudo, clips de
musicas, jogos de vocabulario e de gramatica. Ha ainda um website do livro que
contém uma area para o professor e uma area para o aluno. A area do professor
traz alguns dos recursos apresentados no software — jogos e videos, além de PDFs
para impressdo. A area do aluno traz todos os arquivos de audio dos livros
(Student Book e Workbook) e jogos. Os alunos recebem na contracapa do livro o

enderec¢o do site e um nome de usuario e senha para acessa-lo.
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343
Programa de desenvolvimento profissional

O programa de desenvolvimento profissional desenvolvido pelo
departamento académico compreende diversas oportunidades para o professor
estudar e refletir sobre sua pratica de sala de aula. Assim que entram na
institui¢do, os professores sdo acompanhados por um mentor, pelo periodo de um
ano. Durante esse ano, ele tem sessoes de coaching com seu mentor, participa de
academic meetings, observa aulas de professores mais experientes e ¢ também
observado com o intuito ndo de ser avaliado, mas de ser auxiliado em questdes de
sala de aula com as quais que esteja tendo dificuldades.

Hé um In-Service semestral obrigatorio para todos os professores, dois dias
inteiros duas vezes por ano. Algumas sessdes sdo obrigatérias (ou altamente
recomendadas), para falarmos de novos cursos € materiais; € ha sempre sessoes
destinadas ao ensino de adultos, ensino de criancas e outros segmentos especificos
e também sessdes de topicos variados relacionados ao ensino de linguas. Ao longo
do semestre, oferecemos um programa de workshops e sessdes online, nao
obrigatorios, o professore escolhe de quais quer participar. As vezes também
oferecemos cursos online, com duragao de mais ou menos 8 semanas, com alguns
encontros presenciais ndo obrigatorios. Os professores sdo acompanhados por
uma coordenadora académica durante o curso, mas podem estudar no seu tempo.
Oferecemos também, normalmente uma vez por ano, cursos fora do Brasil, para
um numero reduzido de professores. Ha, enfim, oportunidades diversas de
desenvolvimento profissional, de diferentes tipos e em diferentes momentos, para
atingir o maior numero de professores possivel, dado que sabemos que muitos
trabalham em outros cursos também e ndo tem muito tempo extra disponivel para
cursos. Procuramos também lidar om os mais diversos topicos para poder auxiliar

o corpo docente com as inumeras dificuldades que enfrentam em sala de aula.
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3.5
Participantes da pesquisa

As participantes da presente pesquisa sdo duas professoras que tinham
turmas de Super Kids 1 quando comecei o estudo e eu, a coordenadora/
professora/ pesquisadora. Por uma questao de ética (BOGDAN; BIKLEN, 1994),
os nomes das professoras foram trocados, a fim de preservar o seu anonimato. Os
autores enfatizam a necessidade de assegurar que “os sujeitos aderem
voluntariamente aos projetos de investigagdo, cientes da natureza do estudo e dos
perigos e obrigacdes nele envolvidos” e que “os sujeitos nao sao expostos a riscos
superiores aos ganhos que possam advir” (1994, p. 75). As duas professoras
assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (cf. modelo no anexo
1) antes do inicio da pesquisa, afirmando sua voluntariedade em participar e tendo

seus direitos de anonimato e desisténcia de participagao garantidos.

3.51
As professoras

As duas professoras participantes, Alice e Beth, trabalham em filais
diferentes e lecionam niveis diferentes, mas ambas tiveram uma turma do curso
Super Kids 1 no primeiro semestre do ano de 2014. Parte das informagdes
contidas a seguir foram extraidas do primeiro momento de conversa com as
professoras, quando pedi que se apresentassem e falassem um pouco da sua
experiéncia com aulas para criangas. O uso de aspas sinaliza as palavras das

professoras tais como foram ditas.

Alice

Alice tem 33 anos e, no inicio da pesquisa, trabalhava ha cinco anos no
curso, em duas filiais diferentes, ambas na Tijuca. Além disso, trabalhava em uma
escola municipal. E uma professora comprometida com seu desenvolvimento

profissional, participando sempre de semindrios ¢ workshops propostos. Alice da
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aulas pra criancga desde que comegou na escola, ha uns sete ou oito anos. Ela gosta
“muito de trabalhar com crianca, ¢ a [sua] faixa etaria favorita, [ela gosta] dessa
liberdade do Super Kids de vocé ter um schedule mais amplo, mais livre sem
preocupacdo com avaliagcdes formais, muito embora eles sejam avaliados e a gente
ta sempre pensando no progresso deles mas ndo a prova em si porque eu acho que

a prova prende muito.”

Beth

Beth tem 57 anos e, no quando iniciamos pesquisa, trabalhava ha trinta e
trés anos no curso. Sempre trabalhou na filial Botafogo e nao possuia outro
emprego. Trabalha com criancas ha muito tempo, mas normalmente de dez a doze
anos. Declarou ter uma boa interagdo com os alunos “na faixa de dez, doze, treze
anos”’, melhor do que na faixa dos sete a nove anos, pois “exige um pouco mais de
controle, de disciplina e o [seu] lado emocional as vezes a impede, porque ao
mesmo tempo em que [...] eles ndo tem muito discernimento, a gente também nao
pode deixar a deriva”. A professora acabou sendo demitida no meio da pesquisa, €
o momento de reflexdo sobre os dados gerados foi realizado por email quando a
professora ja nao fazia mais parte do quadro docente da institui¢do, como

descrevo melhor na secao 3.6.2.

3.5.2
Eu — a coordenadora/ professora/ pesquisadora

Comecei a dar aulas de inglés por acaso, no ano de 2002, quando estava sem
emprego ¢ ndo me sentia apta a fazer outra coisa. Continuei na profissao porque
me apaixonei ¢ decidi entdo investir na carreira. Em 2004, me inscrevi no curso
TTC — Teacher Training Course de uma escola de inglés conceituada no Rio de
Janeiro, onde mais tarde iria lecionar. Iniciei meus estudos em Letras — Portugués/
Inglés em 2006, fazendo parte da licenciatura na UERJ e parte na Universidade
Castelo Branco, no curso hibrido que 1a era oferecido, pois ja trabalhava e nao

estava conseguindo conciliar os horarios do trabalho, estagio e faculdade. Em


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311704/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 1311704/CA

50

2006, também fui chamada para trabalhar na mesma institui¢do onde fiz o TTC,
onde trabalho até hoje e onde esta pesquisa foi conduzida.

Quando me ofereceram a posi¢cao como professora na institui¢do, a condi¢ao
era que eu trabalhasse dentro de uma escola, dando aulas didrias para criancas de
3 anos. Eu ndo tinha experiéncia prévia com criangas de nenhuma idade, mas
sempre gostei de desafios e topei na hora. Foi um ano incrivel de aprendizado,
erros, tentativas, acertos e muito afeto. Precisei estudar muito para entender como
as criangas aprendem, e isso acabou me levando a ter cada vez mais turmas de
young learners. A experiéncia que fui cultivando me levou a treinar diversos
professores dentro da instituicdo e, mais tarde, me levou a coordenagdao do
segmento infantil.

Logo apds a promogao a coordenacdo, ingressei no mestrado em Estudos da
Linguagem da PUC-Rio. De inicio ndo sabia bem qual o rumo tomaria meu
projeto de pesquisa, a Gnica coisa que sabia € que gostaria que tivesse relacdo com
meus interesses pessoais e profissionais € com a minha pratica de sala de aula.

Minha primeira grande tarefa como coordenadora foi propor uma
modificagdo para os cursos Kids — mudamos livro didatico, materiais extra,
manuais online para o professor e formato de comunicacao com os pais. Estava
imersa nessa realidade e foi isto entdo que se tornou o contexto macro desta
pesquisa. No primeiro semestre de 2014, periodo do inicio desta pesquisa, eu

também tive uma turma de Super Kids 1.

3.6
Construgao dos dados

A constru¢do dos dados para esta pesquisa foi feita em trés momentos. A
primeira tentativa foi em um grupo de discussdo online e a segunda em um grupo
focal, que acabou se tornando uma conversa reflexiva, como inicialmente
explicado na secao 3.2. O terceiro momento foi o um momento de reflexdo em
cima dos dados com a participante com quem o estudo de caso foi feito,

conforme descrevo abaixo.
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3.6.1
Discussao online

Em mar¢o de 2014, a fim de entender a visdo dos professores sobre as
mudancgas propostas, enviei um e-mail aos professores com turma de Super Kids
1, convidando-os a participar de uma discussao online acerca do material didatico.
Os professores que estavam entrando na empresa naquele semestre ndo foram
chamados, pois ndo teriam tido contato anterior com o curso para compreender e
discorrer sobre o impacto das mudangas propostas. A principio, a discussao seria
composta de cinco momentos, cada um com espaco de quinze dias entre eles. Eu
comegaria propondo um topico e os professores tomariam as rédeas da conversa a
partir dai. Dos treze professores que receberam o convite, onze aceitaram
participar. Criei entdo um grupo de discussdo no Google e, no dia 24 de Margo,
dei inicio a primeira conversa, onde perguntava sobre o que os participantes
gostariam de falar (cf. mensagens do grupo de discussdo online no anexo 2). Oito
professores participaram da conversa €, em sua maioria, citaram o livro didatico
em suas publicagcdes. Com base nessa informacao, no dia 10 de Abril, pedi que os
professores falassem um pouco mais sobre o livro. Neste segundo momento,
somente cinco professores responderam ao tdpico. No terceiro topico, pedi que os
professores falassem um pouco mais sobre a relagdo entre o livro e a pratica
docente. Ndo obtive nenhuma resposta. E importante esclarecer que ¢ pratica
comum em nosso dia-a-dia solicitar feedback dos professores acerca de
treinamentos, semindrios, novos livros adotados, provas etc. Sendo assim, a
proposta ndo fugiu ao que ja faria normalmente com os professores. Entretanto,
normalmente solicitamos que os professores preencham um formulario de analise
critica mais objetivo e curto, e, talvez por isso, um processo de feedback mais
prolongado e subjetivo ndo tenha obtido sucesso. E também pratica comum na
institui¢do a reflexdo sobre as aulas e sobre a pratica de sala de aula, e, portanto,
decidi persistir na busca de um entendimento maior sobre a opinido dos
professores em relagao as mudangas ocorridas no curso. Percebi a necessidade de
agendar um encontro presencial com alguns destes professores a fim de expandir a
interacdo e conseguir que eles expusessem suas ideias e crencas de forma mais

expansiva e consistente.
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3.6.2
Os encontros presenciais

Dentre os onze professores que ja haviam aceitado participar do projeto,
selecionei os que trabalhavam ou moravam mais perto entre si para podermos
marcar um encontro. Contatei sete professores, dos quais cinco concordaram com
o encontro. Foram chamados entdo para o grupo focal estes cinco professores. A
escolha dos participantes se deu de acordo com as diretrizes de Morgan (2000) e
Krueger e Casey (2000). No meu caso, os professores selecionados tinham tido
uma turma de Super Kids 1 no primeiro semestre de 2014, a primeira turma a
sofrer modificacdes propostas pelo departamento académico. A variagdo entre
eles se da pelo tempo de magistério, tempo de trabalho na casa e experiéncia
prévia com criancas. No entanto, no dia marcado para o grupo focal, alguns
motivos levaram trés professores a faltar o encontro e a discussao aconteceu entao
com as duas professoras presentes, o que descaracterizou o encontro como um
grupo focal. Entretanto, como eu j& estava preparada para o encontro, mantive
meu roteiro de perguntas.

O roteiro de perguntas (cf. a seguir) foi preparado de acordo com as
recomendacdes de Krueger e Casey (2000). Segundo os autores, as perguntas em
um grupo focal devem soar naturais, utilizar palavras que os participantes usariam
para falar sobre o assunto, serem faceis de falar, serem claras e curtas, dar espago
a respostas abertas, evitar ambiguidades e incluir diretrizes especificas. Essas
perguntas sdo organizadas em um roteiro, que deve: (i) comecar com perguntas
que sejam faceis para todos os participantes responderem e (ii) ter uma sequéncia
pensada que permita uma mudanga suave de topico comegando por perguntas
mais gerais e caminhando para perguntas mais especificas. As perguntas podem se
encaixar em diferentes categorias e ter diferentes propdsitos. “O nivel de
importancia influencia a quantidade de tempo gasta na questdo assim como a
intensidade da analise. Nem todas as perguntas sdo analisadas da mesma forma”
(KRUEGER; CASEY, 2000, p. 44). Antes mesmo de iniciar o roteiro de
perguntas, pedi que as professoras se apresentassem e falassem um pouco sobre
sua experiéncia de sala de aula, para que pudessem se conhecer melhor e se sentir

confortaveis. A pergunta introdutoria, como o nome ja diz, introduziu o topico, ou
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seja, o ensino de inglés para criancas. A pergunta de transi¢ao, sobre as mudangas
propostas, que ja havia sido feita com outras palavras no grupo online, levou a
conversa as perguntas-chave. Estas, por sua vez, sdo as mais importantes,
fundamentais ao estudo. Aqui busquei um maior entendimento sobre o que mais
tinha chamado minha aten¢do na discussao online: o livro didatico. Pedi que as
professoras relacionassem o livro a sua pratica docente. Por ultimo vieram as
perguntas finais, com o objetivo de finalizar a discussdo, pedi um feedback do que
ainda podia ser melhorado e fiz um resumo da discussdo. A conversa estava
planejada para durar uma hora e, para tal, criei um roteiro com seis perguntas

(algumas com subitens) além da pergunta inicial, que esta a seguir.

Roteiro do Grupo Focal

1. Minha apresentacdo: Explicar brevemente a pesquisa ¢ seus objetivos. Falar da

selegdo dos participantes. Interesse nas discussoes/ reflexdes

2. Apresentacio dos participantes: pedir que se apresentem dizendo nome, formagao,

tempo dando aulas de inglés e tempo dando aula para criangas.

3. Explicar a formatacio do grupo focal: sigilo, nomes ficticios, TCLE, perguntas
orientadoras, liberdade de inserir temas e questdes, respostas livres sem ter que se
enquadrar em um padrio, discuss@o aberta de suas experiéncias sem nenhum julgamento

de minha parte, ndo ha certo/errado, gravagao em audio.

4. Inicio da discussao: resumir a discussdo online prévia. Questdes orientadoras:
a) O que ¢ ensino de inglés para criancas para vocés?
b) Como as mudangas implementadas no Super Kids 1 afetaram/ influenciaram suas
aulas? (novo syllabus, manual online, portfolio)
¢) Qual o papel do livro didatico na sala de aula de inglés para criancas?
O que o livro significa? Apoio? Guia?
O que mudou com o novo livro?
d) Como a falta do livro na tela afeta a pratica de vocés em sala de aula?
O que o professor pode fazer para suprir essa deficiéncia?
Pense nas suas experiéncias antigas, quando ainda ndo havia livro na tela, o que

mudou?
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e) O que ainda precisa ser melhorado no curso?

f) De tudo o que discutimos, o que € mais importante para vocés?

5. Finalizac¢ao: fazer um resumo dos assuntos tratados, revisar o proposito e perguntar se

alguém tem alguma pergunta ou comentario final.

6. Agradecimento: agradecer a todos.

Quadro 1

Durante o encontro, tentei inserir as perguntas de uma forma natural, a fim
de que a interagdo se caracterizasse mais como uma conversa do que uma
entrevista e as participantes ficassem mais a vontade para expor seus pensamentos
e opinioes.

ApoOs esse primeiro encontro, ouvi a gravagado completa, junto com minhas
notas de campo que sinalizavam momentos que haviam me chamado a atencao.
Separei mais alguns momentos em que gostaria de entender melhor os
posicionamentos das professoras e marquei entdo mais um encontro com as duas
participantes. Para este segundo momento, preparei algumas perguntas baseadas
na primeira conversa que tivemos, pensando principalmente em esclarecer os
pontos mencionados acima. Trouxe novamente também perguntas do primeiro
encontro, mas desta vez com foco no Super Kids 2, nivel seguinte do curso, que
sofreu as modificagdes propostas no segundo semestre de 2014, ja que as duas
professoras haviam continuado com os seus grupos. A ideia era buscar
compreender se algo havia mudado, se as dificuldades ainda eram as mesmas e
como elas estavam lidando com as dificuldades anteriormente apontadas. As
perguntas iriam nortear o encontro € nao eram fixas ou obrigatdrias, funcionavam

mais como topicos norteadores.

a) Ensino de LIC: Papel do professor/ aluno? Professor mais ativo, aluno mais
passivo?

b) Processo de ensino ¢ aprendizagem atrelado ao material didatico? Livro da o
tom da aula? Como vcs preparam aula?

¢) Aulas de inglés para criangas: como se fosse uma nata¢do? Socializar, inglés

em 2° plano, grande brincadeira
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d) Material didatico
Defeitos: falta do livro na tela, exercicios dificeis no WB, interacdo com bichos o
tempo todo

e) Usar o material todo a fim de testar o que funciona ou ndo: como foi?

Sobre o Super Kids 2:

f) Como as mudangas implementadas no Kids 1 afetaram/ influenciaram suas
aulas? (novo syllabus, manual online, portfolio)

g) Qual o papel do livro didatico na sala de aula de inglés para criancas?

h) O que o livro significa? Apoio? Guia? O que mudou?

i) Como a falta do livro na tela afeta a pratica de vocés em sala de aula?

j) O que o professor pode fazer para suprir essa deficiéncia?

k) Pense nas suas experiéncias antigas, quando ainda nao havia livro na tela, o
que mudou?

1) O que ainda precisa ser melhorado no curso?

Quadro 2

Em um ultimo momento, convidei Beth, a participante escolhida para o
estudo de caso (cf. secdo 3.7), para um terceiro encontro, visando refletir e
analisar conjuntamente os dados gerados nos encontros prévios. Entretanto, a
professora veio a ser demitida da institui¢do no meio da pesquisa em uma medida
de contencdo de custos e nossa comunicagdo ficou prejudicada. Tentei contato
telefonico por diversas vezes, sem sucesso. Decidi entdo enviar um e-mail
solicitando um encontro. Beth respondeu afirmando que ndo se sentiria a vontade,
por ndo fazer mais parte do corpo docente da escola. Perguntei entdo se ela
poderia olhar a transcrigdo e alguns trechos das conversas e me responder algumas
perguntas por e-mail e ela concordou. Enviei os documentos e perguntas, mas a
professora demorou mais de um més para me enviar as respostas de volta.
Infelizmente, as repostas enviadas ndo continham o grau de reflexao esperado, o
que pode ter ocorrido pelo distanciamento causado pelo tempo entre os encontros
e o momento de reflexdo sobre os dados, pelo distanciamento da institui¢ao ou

por realmente manter o mesmo olhar do momento das conversas reflexivas.
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3.6.3
Registro dos dados

As conversas foram registradas em dudio e também em notas feitas por mim
para auxiliar a analise, apontando partes da conversa que chamaram a atengao. Os
dados foram transcritos com base em convengdes adaptadas do modelo da Analise
da Conversa (SACKS; SCHEGLOFF; JEFFERSON, 1974). Marcuschi (2003)
afirma que “o essencial [em uma transcricdo] € que o analista saiba quais os seus
objetivos e ndo deixe de assinalar o que lhe convém”. Os simbolos utilizados na
transcricdo foram selecionados para grifar o que era importante para o estudo. As
perguntas foram destacadas com cinza para identificar os diferentes momentos da
discussdao. Nos excertos incluidos no corpo do trabalho, alguns trechos foram
assinalados com negrito para facilitar a identificacdo do fragmento mencionado

na analise.

Convengoes de Transcri¢ao

Sublinhado  énfase em som
alongamento
[ ] falas sobrepostas
= elocugdes contiguas
( ) fala ndo compreendida
() pausa
entonacao descendente ou final de elocugao
? entonacao ascendente
, entonacao de continuidade
- parada subita

9

“palavra’ fala relatada

Hh aspiragao ou riso

Quadro 3
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3.7
Procedimentos e critérios de analise

Ludke e Andre (1986) afirmam que a primeira etapa de analise dos dados ¢
a categorizagdo, ou seja, a classificacdo e organizacdo dos dados. Nesta etapa,
primeiramente, transcrevi toda a conversa gravada na conversa reflexiva. Depois
reli a transcricdo algumas vezes, com o apoio também das minhas notas de
campo, que evidenciavam partes da discussdo que me chamaram a atengao. Ao ler
e reler a transcrigdo, o que mais me chamou a atencdo foi o comportamento de
Beth. A professora definitivamente teve uma participacdo mais ativa
discursivamente, tomando conta dos turnos e interrompendo Alice em diversos
momentos. Além disso, Beth foi quem mais posicionou-se diante dos temas
levantados, expondo suas crengas intensamente. Por esta razao, optei por trabalhar
somente nas falas de Beth. Certamente, as falas de Alice enriqueceriam o estudo,
mas, por uma questao de recorte de pesquisa, decidi fazer um estudo de caso com
somente uma das participantes. Conforme aponta Stake (2000), o estudo de caso
ndo ¢ uma escolha metodoldgica, mas uma escolha do que sera estudado e ¢
definido pelo interesse em um caso individual.

Definido este recorte, olhei para os dados novamente, principalmente para
os momentos ja destacados que haviam me chamado a atengdo, por conta dos
processos identitarios. O intuito era discutir o material didatico, porém, ao longo
dos encontros, percebi que o tema se tornou um pano de fundo para as crengas e
identidade que emergiam no discurso das professoras. Essa observagdao me levou a
perceber a existéncia de quatro grandes blocos tematicos: os momentos em que
Beth construia-se positivamente para sua audiéncia; os momentos em que Beth
relacionava-se diretamente a Alice; os momentos em que ela se relacionava aos
outros professores da instituicao e os momentos em que se relacionava aos alunos.
Denominei esses blocos, respectivamente, “Quem ¢ Beth?”, “Beth e Alice”, “Beth
e os outros professores da institui¢do” e “Beth (ou o professor) e os alunos”.

A observacao dos dados também me levou a perceber marcas avaliativas no
discurso da professora e, portanto, a andlise do corpus baseou-se no estudo do
Sistema de Avaliatividade (MARTIN, 2000; MARTIN; WHITE, 2005). Busquei
notar os recursos avaliativos presentes na fala da professora para caracterizar suas

crengas acerca do processo de ensino e aprendizagem de inglés para criangas que
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surgiam ao falar sobre o material didatico e, desta forma, cheguei a primeira
pergunta de pesquisa: Como as identidades sdo construidas nas interagoes
geradas para falarmos do material didatico?

Minha primeira pergunta de pesquisa desdobrou-se diretamente em uma
segunda questdo de pesquisa. Se os momentos em que falamos sobre material
didatico contribuiram para a construcao de identidades: Que identidades sdo
construidas no contexto investigado?

E, como havia marcado os recursos avaliativos que auxiliavam na
construgdo nas crengas de Beth que, consequentemente, influenciavam sua
construg¢do identitaria, cheguei a terceira pergunta de pesquisa: Que recursos
avaliativos constroem essas identidades?

Ressalto aqui novamente a impossibilidade de o pesquisador se desvencilhar
de valores pessoais para realizar uma pesquisa. Minhas ideias e opinides enquanto
coordenadora e professora certamente tiveram efeito nas categorias encontradas e
nos excertos analisados. Como participante da pesquisa, também me posiciono em
relagdo as minhas opinides. A analise conduzida ¢, portanto, apenas uma dentre

muitas possiveis.
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4
Analise dos Dados

No capitulo anterior, descrevi os caminhos da pesquisa até a geracdo dos
dados. Neste momento, chego a analise dos dados, a partir da fundamentagao
tedrica proposta no capitulo 2 deste trabalho.

O capitulo encontra-se dividido em cinco segdes, sendo que a ultima ¢
dedicada a discussdao das perguntas norteadoras desta pesquisa. As quatro
primeiras secdes sdo blocos tematicos que abrangem os diferentes processos
identitarios que emergem no discurso de Beth. Cada secao contém excertos das
conversas que tivemos que evidenciam a construcdo de cada uma dessas
identidades. Os excertos ndo serdo expostos em ordem cronologica, mas sim de
acordo com o bloco tematico em foco. As perguntas feitas por mim estdo grifadas
em cinza e os trechos analisados, destacados em negrito. Por conta da extensao
das gravagoes, elas se encontram por completo no anexo 3.

Conforme apontado no capitulo de metodologia, optei por fazer um estudo
de caso somente com a Beth por ela ter sido a participante que mais se destacou
nas interagdes, tomando conta dos turnos e expondo suas opinides de forma mais
intensa.

A seguir comego a discutir os processos identitdrios que emergem nos

discursos de Beth.

4.1
Quem é Beth?

Nesta secdo, trago excertos em que Beth constréi suas identidades na
interacdo comigo ¢ com a Alice, dando énfase a suas caracteristicas pessoais e
profissionais. Os fragmentos retirados do trecho 1 abaixo sdo permeados por
Atitudes de Afeto, em que a professora avalia sua performance como professora e
também por alguns momentos de Atitudes de Apreciacao, quando Beth avalia a

abordagem comunicativa.
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Trecho 1 — fragmento 1.1:

549 Roberta E, se a gente pensar entadoc nessa coisa do livro na

550
551
552 Alice
553
554
555 Beth
556 Alice
557 Beth
558
559 Alice
560 Beth
561
562
563 Alice
564 Beth
565
566
567
568 Alice
569
570
571
572
573
574 Beth

tela, né que naoc tem exatamente o livro: na tela. Como
€ que isso afeta a aula? Na préatica?
Ah, eu acho que a parte visual, porque a gente sabe
como €& ter o livro na tela porque a gente tem: em
[outras]
[os outros]. E o o ver ouvir, colocar o CD 14, o CD
com a tela
A tela fica 14 s6 aquele movimento do dos sons ali da
hh do som, sem ter uma ligagao
a imagem
parece que pra mim nao ha ligagao. Eu quero ver ali a
pessoa o som e ver ali a pessoa que estaria falando
aquilo. E e eu gosto de explorar a figura
=]
Porque vocé retoma coisas anteriores, tipo cores,
sha:pes, eu f- sou muito assim de explorar, eu tenho
isso desde o inicio de carreira,[de explorar os
recursos] todos

[e € mais visual].
Vocé apontar aqui numa figura desse tamanho e dizer:
“Entao, nesse pedago aqui da figura o gue vocé ta
vendo, nao sei que, explorar como vocé tad falando do
que vocé aqui com seu li:vro, eles: “Onde? Mas onde
que taz” e:
Até-

Inicialmente, através do processo relacional eu sou (Eu sou muito assim de

explorar — 1. 565), Beth avalia de forma positiva sua atuagao como professora. Ao

falar sobre o material didatico, mais especificamente sobre o livro na tela, ela

mostra seu esfor¢co em explorar os recursos disponiveis, parecendo acreditar ser

esta uma caracteristica de uma professora eficiente. A avaliagdo ¢ ainda

intensificada pela participante com o uso do recurso da gradacdo com os

intensificadores muito e todos. E aparentemente em intencdo de provar que nao

esta dizendo isso somente para me agradar, e reforcando sua avaliacdo, afirma que

tem essa caracteristica desde o inicio da carreira (1. 566). Mais adiante, conforme

podemos ver no fragmento 1.2, Beth continua construindo sua identidade de

professora competente e esfor¢ada ao avaliar os materiais disponiveis para o

professor.

Trecho 1 — fragmento 1.2:
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657
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659
660
661
662
663
664
665
666
667
668
669
670
671
672
673
674
675
676
677
678
679
680
681
682
683
684
685
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Roberta
Alice
Beth

Roberta
Alice
Beth
Alice
Beth
Alice

Beth

Alice
Beth

Alice
Beth

Alice
Beth

Alice
Beth

Alice

Beth
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Uhum

hh

E complicado. Mas eu: tento usar tudo até porque eu
ach- acredito que a- variety is the spice of life
[Uhum]

(E)

Entao a gente precisa de certa atrai-los

[E, porque vocé vai mostrar]=

[E (.) reciclar, renovar]

=a mesma foto quinhentas vezes. ( ). Entao uma
hora vocé vai mostra:r o: flashcard do do software,
uma hora o flashcard da da dali do set, uma hora um
flashcard seu , porque realmente senao ele fica toda
hora o mesmo, eles enchem o saco

Eu tento seguir aquele o o ITM no inicio seguia até
todas as sugestdes que eu acho vidaveis

[E, eu também]

[Pra minha turma]. Eu utilizo e acho importante até
dar uma chan- uma chance pra ver se funciona

(€]

[dentro] do meu grupo

Eu também acho

Porque eu eu acredito no método comunicativo. Sempre
trabalhei, né, no *****desde que eu comecei sempre
foi. E acredito que a crianga possa fazer, &€ sé vocé
dar o a a as instrugdes e ele faz 1la e ele tem que se
sentir independente ter essa autonomia, essa
independéncia pra fazer, porque tem uns que adoram
“Nao, eu quero fazer com vocé” “Eu quero fazer” co-
comigo” E eu, “Nao, vamos tentar fazer” porque eu fago
o modelo ai eu fago o modelo fago e € quando eu nao
fago assim diversas vezes o modelo, nao funciona muito
bem, realmente tem crianga que=

[gue num quer)

=[num que € bastante dispersa). Mas: eu tento fazer
porque eu acredito que vai dar certo e até tem dado
[bom bons resultados, tento variar os livros]

[eu também (.) eu tenho visto] que eles estao
aprendendo. Perguntas dificeis do tipo “Do you have?”
€: “I don’t have any brothers” eu massacrei e ai:, de
repente, pum.

[Tentei ensinar “I‘m an only child” hh]

Em determinado momento, na linha 647, Beth fala mais uma vez que tenta

usar todos os recursos disponiveis - Mas eu: tento usar tudo - mesmo avaliando

que esta ndo é uma tarefa facil - E complicado. Quando justifica o porqué, Beth

fundamenta sua atitude em sua subjetividade - até porque eu ach- acredito que a-

variety is the spice of life, o que demonstra que sua atitude ¢ uma escolha

determinada por uma crenca sua € nao uma norma da instituicdo, por exemplo.

Ela continua, nas linhas 659-61/ 662-3/ 679-81, explicando porque utiliza todos os

recursos, falando em especial do ITM — manual online de aulas criado pelo

departamento académico como sugestao para os professores. Esses momentos sao

atravessados por avaliagdes positivas - acho importante, bons resultados, eu acho
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importante. Mais adiante na conversa, ela ira retomar o mesmo topico (1. 772-779
— cf. fragmento 1.3), detalhando e enumerando os materiais que utiliza, repetindo
a mesma avaliagdo positiva - eu acho importante. A participante constroi sua
identidade neste momento em cima de sua crenga de que quanto mais materiais
utilizar, melhor sera sua aula. Desta forma, Beth parece querer mostrar ser uma
professora competente e engajada.

Beth faz ainda uma apreciagdo positiva da abordagem comunicativa,
explicitando sua crenga no método: Porque eu eu acredito no método
comunicativo. Sempre trabalhei, né, no *****° desde que eu comecei sempre foi
(linhas 667-9). Beth utiliza aqui também o recurso da gradagdo, ao falar que
sempre trabalhou com o método em questdo e, portanto, intensificando sua
experiéncia. Ao fazé-lo, a participante aparenta querer alinhar-se a mim,
coordenadora da instituicdo que trabalha com a abordagem comunicativa. Uma
das caracteristicas das crengas (BARCELOS, 2006; BARCELOS; KALAJA,
2011) ¢ que elas sdo construidas socialmente e orientadas pelo outro. Neste
trecho, portanto, a crenga expressa por Beth na avaliagdo positiva da abordagem
comunicativa parece ser orientada pela minha presenca e uma tentativa de criar
um lagco comigo, coordenadora académica da instituigao.

Posteriormente (fragmento 1.3), Beth constréi-se positivamente novamente,
desta vez através do olhar dos alunos.

Trecho 1 — fragmento 1.3:

747 Beth E, tentei fazer mas ndao deu muito certo mas eu tenho
748 um menino que ele tem nove anos e ele € mais assim
749 maduro, tem seus momentos infantis também, claro

750 Roberta Uhum

751 Alice € 6bvio, [nove anos nao € nenhum adulto]

752 Beth [na hora da brincadeira], da provocagao, mas
753 e: eu tenho um grupo assim muito bonzinho que:

754 respeita, me respeita e eu consigo, mesmo sendo um
755 pouco mais dura, cativéd-los porque é um- uma equil- é
756 dificil de achar um equilibrio

757 Roberta [E]

758 Alice [E]:. Vocé ndo pode nem ser a bobona. Nem a-

759 Beth Porque eu j& tenho uma certa idade isso eu acho que
760 acentua muito quando as criancas sao pequenas eu tenho
761 um aluno que foi filho de uma aluna minha

762 Alice hh

763 Beth Ela veio me dizer que foi minha aluna na adolescéncia.
764 Eu fiquei assim muito (.)

765 Alice Muito feliz!

8 . e . . .. v~
O nome da institui¢do foi mencionado pela professora e suprimido da transcrig¢ao, a fim de
preservar a identidade da escola.
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766 Beth Eu fico eu acho uma disténcia muito grande mas ja& que
767 eu t- tive essa turma, entdo a gente tem que

768 desempenhar

769 Alice Claro

770 Beth O melhor [papel possivel]

771 Alice [Eu acho que]

772 Beth Agora eu procuro usar tudo. Livro, material todo do
773 livro, eu separo um tempo pra fazer listening do

774 workbook, pra fazer alguma- dou o listening dou alguma
775 atividade é é: complementar ja que eles nao conseguem
776 usar o livro em ca:sa, alguns até “Ai, nao vai ter
777 dever?”. Eu passo dever ja& sel que alguns nao vao

778 fazer ai na sala de aula-. Tento usar todo o material
779 porque eu acho importante

780 Alice E

Na linha 752, Beth avalia seu grupo de alunos positivamente no campo do
Afeto — mas e: eu tenho um grupo assim muito bonzinho, intensificando sua
avaliacdo com o recurso da gradacdo expresso no advérbio muito. Logo apos,
modalizando seu discurso por meio da concessdo mesmo sendo um pouco mais
dura, Beth se avalia no campo do Afeto, de maneira inicialmente negativa, mas
suavizando sua avaliagdo pelo recurso da gradacdo, aqui expresso na locucao um
pouco. Desta forma, Beth neutraliza a avaliagdo negativa com a positiva, € a
avaliacdo que sobressai no final ¢ positiva: Beth mesmo sendo dura, consegue
cativar seus alunos.

A professora demonstra ainda certa inseguranga em relacao ao desempenho
em sala de aula com criangas devido a sua idade (1. 759-61). Ela desenvolve aqui
uma crenca orientando para nds seu questionamento sobre seu desempenho nas
aulas para criangas. Na sua crenga, professores mais jovens teriam maior sucesso
em aulas para criangas, pela maior proximidade da idade. Neste momento,
novamente modalizando seu discurso com a locugao eu acho e colocando aqui seu
ponto de vista individual, a participante questiona seu desempenho como
professora de criangas, o que pode ser uma justificativa para as dificuldades que
encontra nas aulas do segmento. De forma dramatica, Beth convida seus
interlocutores, eu e Alice, a afiliarem-se a avaliacdo de sua propria performance
contida em seu enunciado. Ela continua expressando a crenga dela sobre como
deve ser a performance do professor — a gente tem que desempenhar o melhor
papel possivel (1. 767-8, 772). A presenca da modalidade coloca a obrigagdao na
subjetividade do falante, sendo que ¢ possivel que haja professores que nado
desempenhem o melhor papel possivel, mas ¢ nisto que Beth acredita. Sua opiniao

¢ ainda reforgada com o superlativo melhor, nivel mais alto na escala de gradacao.
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Beth aqui constréi conosco a identidade de professora insegura, mas disposta a
tentar de tudo para desempenhar um papel em sala de aula.

Passo agora ao trecho 2, retirado da segunda conversa, € também
atravessado por atitudes de Afeto, enquanto Beth constréi sua identidade de

professora competente.

Trecho 2 — fragmento 2.1:

2417 Beth Gente eu acho que a o [livro € a base da aula, né, o o
2418 o0 0 o Roberta eu acho que se a gente num todo o livro
2419 todo o book online € aonde a gente € o o ponto de

2420 partida, nao tem jeito]

2421 Alice [Eu num fago uma aula e vou usar
2422 ele, ele nao €& material de apoio € da onde sai a aula]
2423 tudo o que sair vai baseado ali

2424 Beth Vocé me d& um nivel eu ndo vou inventar um programa
2425 praquele nivel, eu vou seguir o material que j& ta& que
2426 € que eu sou muito obediente, a instituigao disse pra
2427 usar aquele livro [eu dali:]

Nas linhas 2424-6, Beth se coloca como uma professora disposta a
colaborar com a gerente de filial no que diz respeito a dar aulas para turmas de
qualquer nivel. O uso do pronome vocé parece ser impessoal, embora quem
determine a distribuicdo de turmas por professor seja a gerente de filial e,
portanto, a professora s6 pode estar se referindo a gerente de sua propria filial. Ela
utiliza formas polarizadas para mostrar que ¢ obediente — eu ndo vou inventar um
programa praquele nivel, eu vou seguir o material que ja ta que é. Logo ap0s,
através do processo relacional eu sou (1. 2426), juntamente com o atributo
obediente, Beth avalia seu desempenho de forma positiva, citando uma
caracteristica profissional sua, j4& que segue o material determinado pela
institui¢ao em que trabalha. Ela ainda utiliza o recurso da gradacao, para dar mais
forca a essa caracteristica — ela é muito obediente.

No fragmento 2.2 abaixo, a professora continua descrevendo sua
performance profissional — eu sou assim, eu sou muito visual (1. 2494)/ porque eu
preciso apontar eu preciso perguntar cor eu preciso perguntar algo mais eu
exploro exploro, isso desde sempre (1. 1. 2501-3). Neste momento, ela abre espaco
para negociagao, ao fazer uma concessao e reconhecer que cada um tem seu jeito
— mas eu- cada um tem seu jeito né. Logo apos, volta a mostrar como ¢ obediente
com formas polarizadas - Vocé me diz [...] eu vou fazer. O pronome vocé ¢ usado

com valor impessoal aqui, ndo se referindo exatamente a mim, mas a uma classe
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hierarquica de profissionais acima de Beth que determinam o que deve ser

2480 Beth Mas eu num digo assim isso ndao acho que a gente, eu
2481 tenho bastante liberdade, eu quando eu vejo assim “ih,
2482 nao vai dar certo” eu até tento guando eu vejo assim
2483 “po, ndo deu certo” e a crianga fica assim meio perdia
2484 j& sei, eu até anoto no livro. Anoto nado funcionou,
2485 [mudar a estratégia, pode ser que funcione até com uma
2486 outra turma no futuro, mas isso eu-]

2487 Alice [Sim, eu também, atividade que ndo funciona, é mas jéa
2488 anoto pra ja ficar ligada] na hora de preparar, seu
2489 foi algum mole gue eu dei na hora

2490 Beth E até vocé preparou alguns PowerPoints ou alguém

2491 preparou, mas eu as vezes preparava pra introduzira
2492 unidade no inicio 14 do Kids 1 eu preparava assim do
ensinado.

Mais adiante, a participante novamente avalia a questdo da sua idade, neste
momento de forma positiva, sugerindo afirmar que por conta da idade e
experiéncia ja acumulou bastante conhecimento - E ndo tem muita novidade
agora no estagio que eu estou (1. 2511-2). Ao utilizar a forma polarizada negativa,
contribui para uma contragao dialdgica, deixando claro que sua experiéncia fez
com que conhecesse grande parte do que os Teacher’s Guides recomendam, mas
que mesmo assim 1€ tudo para ver se ha algo novo. Beth utiliza ainda a projecao,
relatando sua prépria fala, para reforcar seu discurso - Por isso faco questdo de ler
pra dizer assim ‘“serd que tem alguma novidade” ou “ih, ndo fago isso ha um
tempdo”. A projecao contribui para constru¢ao de sua identidade de professora
exemplar, ja que mesmo sabendo que nao ha novidades, a participante insiste em
ler os manuais para verificar se ndo ha algo de novo. Ressalto que anteriormente
(cf. trecho 1 — fragmento 1.3) a participante avaliou sua idade negativamente,
como um empecilho para dar aulas para criangas, pois esta muito distante da idade
das criangas. Neste momento, a professora constroi-se positivamente em cima de
sua idade, ja que esta lhe concede experiéncia. Neste trecho, mais um elemento do
material didatico serviu de pano de fundo para o processo identitario de Beth,
neste caso, o Manual do Professor. A professora ainda julga negativamente os
professores que nao fazem como ela - Tem professor que nao tem nao (1. 2519) e
segue mais uma vez construindo uma imagem sua positiva em cima de sua
experiéncia alcancada pela idade e tempo em servico - e eu nem precisava tanto
Roberta porque eu ja comego assim ja vi “ih, isso aqui é pra fazer assim assado”

porque ja passei por muita: por muitos textbooks (1. 2520-3).

Trecho 2 — fragmento 2.2:
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meu jeito porque eu achava que tinha pouca coisa
online e eu e e eu sou assim, eu sou muito visual,
muito, entdo por exemplo, eu acho qgue meus alunos
também, meus clientes sao todos visuais que nem eu hh
eu tenho mania de achar que todo mundo é igual a mim
entdo eu preciso ter ali pra guiar porque como eram
muitos nao da pra ficar [naquele livrinho]=

[E, no livrinho, é]
= porque eu preciso apontar eu preciso perguntar cor
eu preciso perguntar algo mais eu exploro exploro,
isso desde sempre, mas eu- cada um tem seu jeito, né,
agora o material é o ponto de partida, claro o
programa vocé me diz assim ah tem qgue ensinar cores eu
vou fazer todas as atividades de cores que tiver ou ou
o alfabeto e vai fazer é é soletrar e vai fazer
chamada aluno tendo que dizer eu dizendo o o
soletrando a letra as vezes o aluno tendo gque
identificar e dizer qualguer negdcio escrever ditado
faco tudo o que tiver que eu conhecer dali e e ndo tem
muita novidade assim agora no estdgio que eu estou mas
tem muita coisa que eu relembro, leio no Teacher’s
Guide Teacher’s Manual, por isso eu fago questdo de
ler pra dizer assim “serd que tem alguma novidade” ou
“ih, nao fago isso hd& um tempao”
Eu adoro ler a parte dos teachers [eu adoro, eu adoro,
todos os livros eu leio aguela parte]

[Tem professor que
nao tem nao] e eu nem precisava tanto Roberta porque
eu j& comego assim j& vi “ih, isso aqui é pra fazer
assim assado” porque ja& passei por muita: por muitos
textbooks

Todas as situagdes de avaliagdo encontradas nos trechos 1 e 2 contribuem

para a construcdo da identidade de professora competente, esforcada, engajada e

exemplar. Essas identidades sdo construidas em cima da crenga de Beth de que

deve-se utilizar todos os materiais disponiveis (ou quanto mais possiveis) para dar

uma aula melhor e também em cima de sua crenga na abordagem comunicativa,

aparentemente orientada pela minha presenca na conversa. Outra crenca expressa

nos trechos acima que contribuiu para a constru¢ao de identidade de Beth foi a de

que os professores mais jovens sejam melhores professores de criangas, por conta

da proximidade da idade. Esta crenca impulsionou um processo identitario de

professora insegura em relacdo a idade, mas disposta a tudo para desempenhar o

melhor papel possivel em sala de aula, corroborando com sua identidade de

professora esforcada e competente.
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4.2
Beth e Alice

No primeiro bloco tematico, vimos como Beth construiu sua identidade de
professora competente e esforgada ao longo das conversas que tivemos. Nesta
secdo, discuto alguns momentos em que Beth expde sua opinido, porém acaba
mudando de opinido apds ouvir Alice compartilhar algumas experiéncias. Beth,
apesar de ser a participante mais ativa da conversa, com as opinides mais
assertivas, acaba desconstruindo essa imagem em algumas passagens da intera¢ao
com a Alice. Percebi uma necessidade dela de se sentir parte do grupo de Alice.
Talvez pela inseguranga relatada por ela mesma por conta da idade, ela possa
acreditar que Alice tenha uma experiéncia melhor em sala de aula com as criangas
e queira aproximar-se de suas ideias. Nos trechos analisados, as identidades

emergentes foram principalmente as de professora exemplar, esfor¢ada e animada.

Trecho 3 — fragmento 3.1:

1064 Alice E, ia ser lindo

1065 Beth “What is it?” E a gente poderia sé ja4 é p- e até
1066 poderia ter assim, ndo nao esse formato é natural,
1067 tudo bem, mas eu costumo fazer aquele de- porque eu
1068 acho que faz mais sentido pra mim, talvez pra pra eu
1069 visualizar. Mas a misica também, eu acho que é o
1070 momento ainda é€ cedo pra eles trabalharem, essa

1071 informacdo [toda. E s6 pra reconhecer. E eles ficam]
1072 Alice [Cara, eu eu achei muito] legal a misica
1073 vir ai

1074 Beth No inicio?

1075 Alice E eu toco depois ela no final. E ai eu vejo a cara
1076 deles de “To entendendo o que eu to falando”. E: e eu
1077 td curtindo muito fazer assim. Eu fago exatamente ai,
1078 quando o manual [diz pra fazer]

1079 Beth [Nao, eu também] tenho feito, eu
1080 também tenho [seguido porque]

1081 Alice [e dep-] s6 que a gente faz essa misica
1082 quase toda aula porque eles adoram a gente faz as
1083 coregrafias

1084 Beth Ah:

1085 Alice E

1086 Beth Nunca fiz coreografia.

1087 Alice Eles adoram as coreografias que mais ou menos a a
1088 gente inve:nta, naquela do: “The rainbows and the
1089 oceans and the sky”, aquela eles que fizeram a

1090 coreografia. Pra cada: [coisa]

1091 Beth [Eu acho] que eu é que faco

1092 mais a coreografia
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No fragmento acima, Beth e Alice conversam sobre trabalhar musica com as
criancas. As professoras inicialmente parecem trabalhar de formas diferentes, mas
¢ possivel perceber que Beth vai revertendo essa situacao e, ao fim, nos faz crer
que nao trabalham de formas tao distintas assim.

Na linha 1070, Beth faz uma apreciagdo negativa (ainda é cedo) do
momento onde a musica da unidade esta localizada. O verbo achar agrega
modalidade ao seu enunciado, colocando o posicionamento que segue na sua
subjetividade. Alice retruca, e também recorre & modalidade para se posicionar
contrariamente a Beth, fazendo uma apreciacdo positiva do momento de
apresentacao da musica. Alice utiliza ainda o recurso da gradagdo com o advérbio
muito para reforcar sua avaliacdo. Beth questiona a colega, querendo verificar se
Alice esta falando do mesmo momento que ela. Alice confirma — eu faco
exatamente ai - ¢ ainda refor¢a que faz exatamente como o manual recomenda.
Podemos inferir que neste momento Beth ndo quer se sentir para trds e procura
afiliar-se a Alice, afirmando que também tem feito e novamente falando que tem
seguido o manual.

Alice fala entdo das coreografias que faz com seus alunos, avaliando-as
positivamente através do Afeto, afirmando que seus alunos adoram a musica e/ ou
o fato de fazerem as coreografias. Beth responde com a interjei¢do Ah:
demonstrando surpresa e, logo apos, € categérica e demonstra grau forte de
comprometimento ao afirmar: nunca fiz coreografia (1. 1086). Alice continua
fazendo uma avaliagdo de Afeto positiva por parte dos alunos, declarando que eles
adoram as coreografias. Beth mais uma vez afilia-se a Alice, desta vez
modalizando seu discurso com a locu¢ao eu acho, ¢ contradizendo sua afirmacao
anterior: eu acho que eu é que fago mais a coreografia (1. 1091-2). A modalidade
trazida pelo verbo achar reduz a forga da fala da professora, assim como o recurso
de gradagdo mais, que também suaviza sua fala. As coreografias discutidas neste
momento sdo estratégias para dar suporte ao aprendizado dos alunos, conforme
sugerido por Nunan (2011).

A partir deste trecho (fragmento 3.2), Beth volta a repetir como segue o
programa de forma integral, parecendo querer novamente construir sua identidade

de professora exemplar.
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Trecho 3 — fragmento 3.2:

Alice

Beth

Alice
Beth
Alice
Beth
Alice
Beth
Alice
Beth
Alice

Beth

Alice

Roberta
Beth
Alice

Roberta
Alice

Roberta
Beth
Alice
Beth
Alice

Beth

Alice

The ocean and the rainbow, ai eles que foram criando
os gestos. Eles que criaram a coreografia, depois
colocamos a misica. E ai no final eles ja& tavam
cantando a miGsica toda, a letra, é muito bacana, entdo
eu acho que é legal, eu eu eu gostei de fazer no
inicio, ah na verdade eu fago quase toda aula, a
misica eles gostam

Eu sigo eu sigo o programa porque como € a primeira
vez, toda primeira vez que dou um livro novo eu sigo o
livro como esta

Aham, é

Porque a primeira vez a gente ndo sabe qual foi qual
[E, minha primeira vez também]

[vai ser a a response]

Mas eu

Depois a gente j& comeca a fazer=

[Mas quando eu peguei, Beth]

=[as nossas adaptacgodes]

Eu pensei que nem vocé. A primeira coisa que eu pensei
“Po, ja& vou dar essa misica?”, eles ainda ndo
aprenderam nada, mas vamos la, vamos fazer conforme ta
e ver se funciona

Tanto que eu fiz um PowerPoint pra outra fiz o fish,
waves, coisa e tal e eu fiz e trabalhei um pouco antes
de dar a miasica, acho que foi até essa mesmo e eles
ficam repetindo s6 aquelas frases que sdao bem
marcantes, ma:s ainda assim, ai chega no poster eu
ponho na misica porque é: em vez de eles ficarem
[batendo papo né]

[Se vocé quiser] eu tenho um video que eu fiz deles

dancando essa misica

Eu quero

Ah:

Porque eu fiz, falei pra eles que eles tinham que

mandar bem que eu ia gravar, porque no dia das mdes

eles- eu gravei isso num CD pra dar pras mdes e eles

decoraram a aquele: aquela aquele adesivo que bota em

cima do CD?

Aham

Dai eles decoraram, I love you mom, e tinha a gravacgao

disso, entdo eu tenho a gravacdo disso se vocé quiser

depois eu te mando

Manda, sim

Essa parte ja lddica assim ja ndo

E porque eu sou tipo eu sou um Xuxa: frustrada,

entendeu? Hh, queria ter sido apresentadora de

televisao hh

Ndo, eu até:, pulo fa- também faco a coreografia, vou,

porque ai nessa horas também ndo tenho vergonha [né@o]
[E:].

Ninguém t& vendo, [s6 os alunos].

[ALi as pessoas], os colegas assim,

“Vocé é muito animada”, &, tem que ser, né crianca né

E porque se vocé chega com a energia l4 embaixo eles

sentem. Tem que chegar “Woo” hh
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Alice se solidariza com Beth, pois também ¢ sua primeira vez trabalhando
com o mesmo livro e programa, mas ela aparenta nem ouvir a colega, e segue com
seu discurso. Beth continua descrevendo seu trabalho e esfor¢o para fazer com
que as criangas entendessem a musica no momento onde ela deve ser dada. Alice
entdo fala sobre um video que fez de seus alunos dangcando a musica e Beth
novamente reage com a interjeicao Ah: demonstrando surpresa. Alice descreve o
trabalho que fez com seus alunos para o dia das maes e Beth parece entdo se
assumir como diferente, mesmo que sem muita convicgdo — essa parte ja ludica
assim ja nao (1. 1136). Entretanto, logo ap6s, Beth novamente afirma que faz, sim
coreografias. Para reforgar, ela ainda utiliza o processo material pular e ainda a
gradagdo — até pulo — para intensificar sua fala e diz que ndo tem vergonha de
fazé-lo. Ainda para reforgar sua fala, Beth adiciona agora a projecao, através da
fala relatada de colegas. A fala ndo ¢ uma fala real, apesar de ser uma fala relatada
direta, mas sim uma construcao de falas comuns que Beth escuta de seus colegas.
Essa fala visa avaliar de forma positiva a professora em questdo. Beth, por sua
vez, lida com a avaliacao da fala com naturalidade, e em sua opinido, esse deve
ser o comportamento do professor de crianga, inserindo modalidade em sua fala
com a locucdo tem que e colocando a proposi¢ao na subjetividade do falante. A
construgdo aponta para uma atitude com grau de certeza alto de sua mensagem,
demonstrando assumir a responsabilidade de seus posicionamentos, nao
oferecendo margem para dividas ou questionamentos.

Nos fragmentos 3.1 e 3.2, Beth utiliza de maneira habilidosa os recursos da
lingua para marcar seu afastamento ou distanciamento do grupo (DUSZAK,
2002). Inicialmente, Beth utiliza o pronome pessoal eu, falando na 1* pessoa do
singular e colocando suas ideias e posicionamentos na sua individualidade. No
primeiro momento em que a professora sugere questionar se o que fala esta certo,
ela comeca a utilizar a locu¢do pronominal a gente, sugerindo fazer parte de um
grupo de professores que age desta mesma forma. Depois Beth denomina um
grupo — as pessoas, os colegas — do qual se distancia. Estes momentos de
afiliagdo e distanciamento de Alice e dos outros professores, auxilia na constru¢ao
da identidade de Beth como professora exemplar, que nao erra, segue as regras e
que se esforca para agradar.

Passando para a segunda conversa, no trecho selecionado mais uma vez

podemos perceber uma tentativa de Beth de afiliar-se a Alice. Inicialmente, as
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pode-se perceber que as professoras fazer parte de grupos diferentes, mas Beth

nao parece confortavel com essa ideia, e tenta diminuir essa distancia entre elas.

Trecho 4 — fragmento 4.1:

1301 Alice E, eu fiz “smoothie, smoothie, smoothie
1302 Beth [hh Que isso?]
1303 Alice [“it’s yummy”]. Fiz uma uma adaptagdo da musiquinha

1304 Roberta A misica da Joan: Joan, qual o nome mesmo?

1305 Alice [Shin]

1306 Roberta Shin! Vocé veio naquela apresentagdao dela no In-
1307 Service?

1308 Beth [Na:o]

1309 Alice [Ela é muito boa]

1310 Beth Ou vim

1311 Roberta E: aquela session

1312 Beth Sei

1313 Roberta Que ela fez uma musiquinha da comida

1314 Alice Ela fez com: “peanut, peanut butter, and jelly” hh
1315 Beth Hum

1316 Alice Al eu fiz smoothie porque eles tavam vendo frutas,
1317 lembra?

1318 Beth uhum uhum

1319 Alice Ai tem o episédio da Peppa Pig ali no: na wiki que é
1320 a Peppa indo comprar fruta e fazer smoothie. Ai eu fiz
1321 com eles. Caraca, foi muito doido, porque eu levei
1322 leite condensado. Eu levei calda de chocolate.

1323 Roberta Nossa mae!

1324 Alice Teve um que teve dor de barriga e me contou depois.
1325 Mas, tudo bem, todos feli:zes, eles escolhiam o que
1326 ele queriam botar era muito engragado, deu um mix
1327 Beth Gen:te, eu pensei em fazer, mas falei acho que ndo vai
1328 dar [certo]

1329 Alice [é] a turma ndo tem dezoito, a a minha de

1330 [dezoito]

1331 Beth [isso ndo] vai dar certo

1332 Alice dezenove, é Kids 4

Na linha 1301, Alice comega a falar sobre uma atividade que fez com seus
alunos e que achou legal. Realgo que Alice ndo estava respondendo a nenhuma
pergunta especifica sobre atividades de sala de aula, a pergunta inicial dessa
segunda conversa era se as participantes haviam continuado com as mesmas
turmas de crianca do semestre anterior (sobre as quais ja tinhamos falado na
primeira conversa). Talvez por eu ser a coordenadora dos cursos infantis na época,
Alice tenha se sentido a vontade para falar sobre a atividade ou quis destacar seu
trabalho em sala de aula.

A atividade em si consistia em fazer smoothies com os alunos durante a aula
e Alice complementou cantando a musica que acompanhava a atividade. Beth,
rindo, indagou o que era aquilo e eu expliquei que era a musica da Joan Shin, uma

palestrante que havia vindo ao nosso I/n-Service falar com os professores dos
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cursos infantis. Perguntei se Beth ndo tinha vindo na palestra dela. Beth
respondeu de forma polar negativa — Ndo (1. 1308). Alice fez um julgamento
positivo da palestrante, reforcado pela gradagao com o item lexical muito — ela é
muito boa (1. 1309). Beth entdo reformulou seu discurso (1. 1310), demonstrando
agora incerteza se veio ou ndo na palestra mencionada. Eu e Alice fazemos
algumas tentativas de ativar sua memoria citando pedagos da palestra, mas Beth
responde com a interjeicdo Ah:, demonstrando surpresa e ndo parecendo
reconhecer. Alice entdo explicou a ligagdo entre o smoothie e a unidade do livro
que estava sendo estudada e detalhou como fez a atividade com seus alunos. Beth,
aparentemente em uma tentativa de afiliar-se a Alice, fala que pensou em fazer a
mesma atividade. Beth utiliza o vocativo Gen:te (1. 1327), chamando nossa
atencdo para o que fala em seguida e talvez para criar um lago afetivo conosco (eu
e Alice) e afirma — eu pensei em fazer — expressando-se por meio de uma asser¢ao
absoluta, e declara que somente nao o fez porque achou que nao ia dar certo. O
verbo achar aqui sugere incerteza. A professora ainda utiliza a projecao, inserindo
sua propria fala reportada, para dar veracidade a sua fala. Realgo que inicialmente
Beth nao sabia que atividade era essa. Alice se solidariza com a incerteza de Beth,
complementando que sua turma nao tem dezoito alunos como a turma de Beth e
Beth repete a avaliagdo negativa da possibilidade de fazer a atividade em sua
turma.

No trecho analisado, Alice pareceu expressar uma crenca na eficacia de
atividades extras que facam com que seus alunos utilizem a lingua de maneira
divertida. Na atividade, Alice parece tangibilizar o conteido que esta sendo
ensinado, fazendo com os alunos uma atividade hands-on, para que os alunos
possam se relacionar melhor com o novo vocabulario (Nunan, 2011). Esta ¢ uma
crenga que eu também acredito fortemente e um principio que disseminamos na
institui¢do. Talvez por isso Beth tenha ressignificado seu posicionamento, ja que a
atividade contada por Alice foi primeiramente proposta por uma palestrante
trazida pelo departamento académico.

Beth segue entdo (fragmento 4.2) tentando também falar sobre atividades

que faz em sala.
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Trecho 4 — fragmento 4.2:

1341 Beth
1342

1343 Alice
1344

1345 Beth
1346

1347

1348 Alice
1349 Beth
1350 Alice
1351 Roberta
1352 Alice
1353

1354 Beth
1355 Alice
1356 Roberta
1357 Alice
1358 Beth
1359 Alice
1360 Beth
1361

1362 Alice
1363

1364 Beth
1365

1366 Alice
1367 Beth
1368

1369 Roberta
1370 Alice
1371

1372 Beth
1373 Alice
1374

1375

1376

1377

1378

1379

1380 Roberta
1381

1382 Alice
1383 Beth
1384 Roberta
1385 Beth
1386 Alice
1387

1388 Roberta
1389 Alice
1390

1391

1392 Beth
1393 Alice
1394

1395

1396 Beth

porque fazendo as brincadeiras ai me pediam “Eu quero”-
“To com sede, tia”
E porque eu tive ajuda, sabia? Eu tive ajuda da
secretaria
Teve uma hora que falei assim “Nao da”, falei com a
Liliane, “Nd@o d&, eu sozinha pra servir as criancgas,
pra botar, [pra fazer os jogos”]
[tem que chamar ajuda. Pra dezenove:]
Com dezoito ai
[eu tenho]
[é muita gente]
eu fiquei com dezoito também, eu fiquei com dezoito no
Kids 4
E eles trouxeram tudo
E é puxadissimo
0 seu Kids 2 ficou com quantos?
Até aumentou, ficaram oito. Ai dé& pra fazer tudo
Po:
Tudo o que eu quis fazer
Oito é bom. Eu pensei em trazer fruta mas eu pensei
assim “Ai, meu deus do céu, ndo posso [trazer faca:]=
[eles que
trouxeram]
=nenhuma pra cé& porque as criangas pegam as tesouras e
ficam assim
E, ndo, dezenove ndo da
Ai eu fico assim “Nao rasga”, eu fico assim ”"Tira essa
tesoura dai”
E, s6 se vocé tivesse uma ajuda, tivesse alguém
Eu fiz, fui pra cozinha da filial, levei o
liquidificador
Olha sé:
Eu levei leite e leite condensado e eles trouxeram as
frutas que eles gostavam. E na hora a gente foi
colocando e fazendo. Mas assim, sé eu ficava com a
faca, a faca ficava comigo e eu cortava as coisas e
colocava, eles diziam o que eles queriam e eu ia
colocando. Foi legal, mas com dezoito nao daria pra
fazer ndo. (.) S6 se tivesse alguém [ajudando]
[Foi na Tijuca] 1
ou 2?
2
[Eu queria ter cozinhado.]
[LA& tem cozinha?]
[Tem. Botafogo também tem. ]
E bem pequena mas tem. E, ficamos 14 espremidos, mas
tem até foto se quiser depois eu te man:do
hh
Eles assim, fazendo “Cheers”! Mas foi bem legal, eles
se amarraram. E eu fiz eles irem cantando pela filial,
porque, tem que fazer o marketing
E:
Eles iam cantando “Smoothie, smoothie, smoothie, it’s
yummy! First you chop the mango, the mango.” E fui
fazendo e eles iam cantando.
hh

Em uma tentativa de também mostrar seu trabalho em sala de aula com seus

alunos, Beth fala entdo do Halloween em sua turma — Vocé precisava ver o


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311704/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 1311704/CA

74

Halloween que ai eu fui fazer (1. 1333). O uso do pronome vocé pode representar
uma tentativa de querer chamar eu e Alice para o seu discurso. Beth utiliza
diversas vezes a projecao para inserir a fala reportada dos alunos, para dar
veracidade a sua fala de que ¢ dificil fazer atividades desse estilo com uma turma
de dezenove alunos - “Tia, abre aqui o bolo. Tia, toma aqui, toma aqui”/ “Eu
quero”- “To com sede, tia”. Beth também também traz a sua propria fala
reportada com o mesmo intuito - “Ndo da”, / “Ndo da, eu sozinha pra servir as
criangas, pra botar, pra fazer os jogos”.

Embora tenha falado sobre o Halloween, Beth volta a falar sobre frutas, e
afirma que, como Alice, pensou em trazer frutas (I. 1361), mas antecipou algumas
dificuldades que encontraria. Mais uma vez, a participante trouxe a voz dela e dos
alunos através da projecao para corroborar sua opinido (1. 1361-9). Na linha 1384,
Beth expressa mais uma vez seu desejo de fazer parte do grupo de Alice - Eu
queria ter cozinhado — com um enunciado atravessado por modalidade.

Nos trechos analisados nesta se¢do Beth tentou aproximar-se de Alice em
alguns momentos em que sentiu-se prejudicada ou menos capaz de dar boas aulas
para criancas. Beth expressou uma crenca de que em turmas grandes nao se pode
fazer determinadas atividades, por conta da bagunca e dificuldade de controlar os
alunos. Esses momentos contribuiram para construir a identidade de Beth de

professora exemplar e esforcada para fazer o correto e esperado.

4.3
Beth e os outros professores da instituicao

Nesta secao, busco entender como Beth se constroi em relagdo aos outros
professores da institui¢ao. Selecionei trechos em que Beth constroi sua identidade
por meio da comparagao com outros professores da institui¢do e, em sua maioria,
pude perceber que a construcdo se deu por distanciamento do grupo, como

veremos a seguir.
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Trecho 5:
83 Alice ah téd, dos listenings estarem no computador também deu
84 uma dificultada porque: alguns ndo tem acesso ao
85 computador, sé quando a ma:e ou o pai estdo em casa
86 e as vezes eles ficam com a bab&d: entdo eles nao
87 conseguem fazer essa parte. Se fosse com CD seria mais
88 pratico.
89
90 Beth Até a mecédnica do exercicio, ontem fui dar uma
91 atividade de listening que, sobre a familia, que tinha
92 que é: partir da: pessoa que estava falando pra pai
93 mae, entdo tinha um um caminho, [e eles tinham que]
94
95 Alice [€:]
96 draw a [line]
97 Beth [isso0]
98 e se eu nao tivesse pesquisado anteriormente eu nao
99 saberia como até orientar praquele exercicio, entédo,
100 porque eu posso visualizar o: o: o Teacher’s guide o
101 workbook as respostas no teacher’s [guide entdo até]
102 Alice [é]
103 Beth pra o professor € se ele nao pesquisa antes ndo
104 trabalha antes ndo verifica né? Na hora da
105 aula ele nao sabe nem como proceder
106 Alice Ma:s é, voltando assim ao tépico ( ) hh
107 Roberta tem [problema néao]
108 Beth [hh]
109 Alice [Nao porque do ens-]

110 Roberta Se o tépico desviar ndo tem problema

No trecho 5 acima, retirado da primeira conversa, Beth fala sobre um
exercicio do livro do curso infantil que julgou dificil, tanto para os alunos, quanto
para o professor que nao se prepara com antecedéncia, que ndo seria o caso dela.
Em um discurso permeado por modalidade através da constru¢cdo condicional se,
nas linhas 98-101, a participante demonstra seu esforco em pesquisar 0s
exercicios antes de da-los em sala de aula para poder orientar seus alunos. Ela
prossegue nas linhas 103-5, em um posicionamento de distanciamento do
professor que nao pesquisa antes das aulas. O substantivo professor aqui nao se
refere a um professor especifico, sugere referéncia a uma classe de professores a
qual Beth nao se afilia, pelo contrério, parece querer distanciar-se. Essa classe de
professores seriam os professores da instituicdo que ndo se preparam antes das
aulas. O substantivo marca entdo a distingao nos — outros (DUSZAK, 2002) que
constréi a exclusao de Beth deste grupo. Novamente trazendo modalidade ao seu
enunciado pela construcao condicional - se ele ndo pesquisa antes ndo trabalha

antes ndo verifica — a participante coloca-se distante deste tipo de professor
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julgando negativamente este tipo de comportamento, a0 mesmo tempo em que,
através da interjeicdo né, ela busca aproximar-se de mim e de Alice. Beth
novamente se constréi como professora exemplar, em cima da crenga de que o

melhor professor € aquele que se prepara antes das aulas.

Trecho 6:
1126 Alice Porque eu fiz, falei pra eles que eles tinham que
1127 mandar bem que eu ia gravar, porque no dia das maes
1128 eles- eu graveili isso num CD pra dar pras maes e eles
1129 decoraram a aquele: aquela aquele adesivo que bota em
1130 cima do CD?
1131 Roberta Aham
1132 Alice Dai eles decoraram, I love you mom, e tinha a gravacgao
1133 disso, entdo eu tenho a gravagdo disso se vocé quiser
1134 depois eu te mando
1135 Roberta Manda, sim
1136 Beth Essa parte jé& lddica assim j& nao
1137 Alice E porque eu sou tipo eu sou um Xuxa: frustrada,
1138 entendeu? Hh, queria ter sido apresentadora de
1139 televisao hh
1140 Beth Nado, eu até:, pulo fa- também faco a coreografia, vou,
1141 porque ai nessa horas também ndo tenho vergonha [ndo]
1142 Alice [E:].
1143 Ninguém t& vendo, [s6é os alunos].
1144 Beth [ALi as pessoas], os colegas assim,
1145 “Vocé é muito animada”, é, tem que ser, né crianca né
1146 Alice E porque se vocé chega com a energia l4 embaixo eles
1147 sentem. Tem que chegar “Woo” hh
1148 Roberta Mais alguma coisa que vocés queiram colocar assim mais
1149 alguma coisa que vocés tenham [a adicionar?]

O trecho 6 acima também foi retirado da primeira conversa e ja foi
analisado anteriormente, acerca da relagdo entre Beth ¢ Alice. Percebemos, entao,
que Beth buscava afiliar-se a Alice, mostrando que também fazia coreografias em
sala com seus alunos, apesar de inicialmente ter afirmado que nunca ter feito
coreografias. Busco aqui entender como, neste trecho, Beth se posiciona em
relagdo a os outros professores da instituigao.

Na linha 1144, Beth traz as vozes dos colegas através da fala relatada -
“Vocé é muito animada”, criando uma distancia entre ela e seus colegas, os
professores de sua filial com quem trabalha diariamente. Em sua fala, a
participante desfilia-se do grupo através da distingdo entre ela e os outros
professores (DUSZAK, 2002) referindo-se a eles como as pessoas e os colegas. O
distanciamento ¢ criado também através da projecdo, ja que, ao relatarem que
Beth ¢ animada, provavelmente ndo o sdo. A professora complementa

expressando sua crenca de que o professor de crianca tem que ser animado. A
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presenca da modalidade na locugdo fem que ser coloca a obrigacdo na
subjetividade do falante, o que sugere a possibilidade de que existam professores
de crianga que ndo sejam animados, mas este nao ¢ o caso de Beth. Visto entdao
sob a otica do relacionamento de Beth com os outros professores da institui¢ao, o
trecho mostra uma tentativa da professora de se distanciar do grupo de professores
que trabalha com ela. Ao se distanciar do grupo, Beth contribui para a construcao
da sua identidade de professora competente e exemplar.

Neste trecho, Beth (co)constroi e (re)constréi comigo e com Alice sua
identidade de professora de criangas. Ao se sentir ameagada ou de fora do grupo
por ndo fazer coreografias, ela logo se reconstréi como similar a Alice e distante
do grupo de professores da filial que na sua crenga nao sao exemplares ou bons
modelos de professores de criangas.

Ja na segunda conversa, no trecho 7, percebi mais uma tentativa de Beth de
se distanciar de seus colegas de trabalho. Desta vez o topico em questdo ¢ o
feedback enviado para o departamento académico. Saliento que o assunto surgiu
sem nenhuma pergunta feita por mim, foi levantado pelas participantes.

Trecho 7 — fragmento 7.1:

2943 Beth 0 do avangado 1 periodo passado com o livro novo eu
2944 fiquei assim eu falei com o Marcelo alids era um dos
2945 gue tava tavam também preparando eu falei “Marcelo,
2946 ndo da”, o PowerPoint todo mastigado, agora faga esse
2947 pair work, ago- isso nem precisava t& porque o

2948 professor isso pode estar para o professor

2949 Roberta Aham

2950 Beth Ndo na tela para o aluno

2951 Roberta E, [a gente ja teve esse feedback]

2952 Beth [Faga assim faga assado]

2953 Alice E

2954 Beth Sabe, vocé téd ali s6 as perguntas coisa e tal

2955 Alice Fica mais limpo né, menos poluido

2956 Beth Porque fica fica tdo mastigado que:

2957 Roberta A gente teve esse esse feedback ja& a gente

2958 Beth Eu mandei escrito hh ai eu mandei ai eu fiquei vai la
2959 avalia, num sei o que eu falei “nao ta vou avaliar” ai
2960 eu tenho colega que falou assim “S6 vocé Beth pra

2961 avaliar, vocé acha que eles vao ler isso tudo?” “Olha
2962 se nao lerem eu pelo menos t6 fazendo a minha parte”
2963 Roberta Nao a gente lé pra gente & importante porque eu acho
2964 que muita gente pensa assim “ah, porque eles nao vao
2965 fazer nada, ah porque eles nado vao ler, ah porque eles
2966 nao vao fazer”, quando a gente descobre ja passou

2967 assim um tempdo [e a gente descobre]=

2968 Alice [E o povo ja& té& reclamando]

2969 Roberta = que todo mundo té& reclamando da mesma coisa a gente

2970 “cara, mas ninguém falou”
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2971 Beth As pessoas ficam com medo também de de de reclamar
2972 pela questao de represdlia sabe, eu num sei, muito de
2973 ficar exposto e achar que ta

2974 Alice Mas cara, se a empresa pede feedback, [ndo pode ter
2975 represalia])

2976 Beth [Eu mando tudo
2977 escritinho assim escrevo]

2978 Alice Né?

Na linha 2958, Beth fala sobre um feedback especifico que enviou para o
departamento académico. Ela utiliza alguns processos materiais e repeticdo para
explicar o processo de envio desse feedback, valorizando seu trabalho - Eu
mandei escrito hh ai eu mandei ai eu fiquei vai la avalia. Logo depois, ela utiliza
a projecdo, com sua propria fala relatada - “ndo td vou avaliar”, mostrando que
convenceu a si propria de enviar o feedback; com a fala relatada de colegas
questionando sua atitude- “So vocé Beth pra avaliar, vocé acha que eles vao ler
isso tudo?”; e novamente com a sua fala relatada respondendo aos colegas -
“Olha se ndo lerem eu pelo menos to fazendo a minha parte”. O uso da palavra
colega em eu tenho colega, parece se referir ndo a um colega especifico, mas a um
grupo de professores da instituicdo que trabalha com ela na filial e que pensa
diferente dela em relacdo a dar feedback. Através do uso da projecao, Beth mais
uma vez se distancia do grupo de professores da instituicdo, posicionando-se
como diferente, distante do grupo. Ela constr6i uma dicotomia entre ela e os
outros professores (Duszak, 2002), contribuindo para a construcdo da sua
identidade de professora exemplar, que neste caso contribui com o departamento
académico. Vemos neste trecho que a avaliagdo de material colabora para a
construcao dessa identidade também.

Mais adiante, na linha 2971, a participante tenta explicar o porqué dos
outros professores ndo quererem enviar feedback como ela faz, mas novamente
ela se distancia do grupo. A modalidade trazida pela expressdo eu num sei, sugere
a possibilidade de posicionamentos alternativos € mostra que Beth ndo se
enquadra nesse caso, o que Beth deixa claro mais uma vez nas linhas 2976-7 - Eu
mando tudo escritinho assim escrevo. A professora utiliza o recurso de gradacao
duas vezes em sua fala para reforgar sua atitude — com o item lexical fudo e o

diminutivo escritinho. Ela mais uma vez tragca uma fronteira entre ela ¢ seus


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311704/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 1311704/CA

79

colegas (Duszak, 2002), através do uso de itens lexicais (eu — as pessoas) que
delimitam essa distancia.

Posteriormente na conversa, Beth, Alice e eu problematizamos a questdao do
feedback agressivo que nés do departamento académico as vezes recebemos

(fragmento 7.2).

Trecho 7 — fragmento 7.2:

2979 Roberta E claro, ndo é tipo assim “esse manual é uma droga”.

2980 Cara, isso pra gente ndo adianta nada. Esse é o tipo
2981 de feedback que [as vezes chega, as vezes chega, mas
2982 nao é construtivo.]

2983 Beth [Eu sei eu leio eu leio eu fico lendo
2984 o feedback] de vo- de vocés dos professores que vocés
2985 passam do In-Service, eu fico lendo aquilo

2986 Roberta Porque as vezes chega um feedback que ndao é nada

2987 [construtivo] que é agressivo, é ofensivo

2988 Beth [ndo, é agressivo]

2989 Roberta Agora quando o feedback é ah a atividade tal num deu
2990 certo, sabe, por causa disso disso e disso, ah a

2991 atividade tal a aula tal € muito grande, sdo muitas
2992 atividades, a atividade tal ficou sem movimento ficou
2993 muito parada

2994 Beth [A gente pode até reclamar pra desabafar]

2995 Alice [Ah ai é construtivo]

2996 Roberta [E construtivo]

2997 Beth A gente pode reclamar verbalmente, no no momento na
2998 filial

2999 Roberta Sim:

3000 Beth Agora eu acho que quando vocé vai mandar [um feedback]
3001 Alice [Formalizar
3002 néz?|]

3003 Beth Ndo e escrever eu acho que vocé tem que apresentar
3004 solucgoes

3005 Alice Sim

3006 Beth E falar assim “Por que que, why a a what do you think
3007 about this and that?” numa prova. Eu vou dando

3008 sugestoes eu acho que o aluno num t4 ainda num tem
3009 discernimento pra fazer esse tipo de exercicio numa
3010 prova

3011 Alice Uhum, [eu também concordo]

3012 Beth [Porque o Teens acontece] tava acontecendo de
3013 Reading muito dificil a cobranga, e a gente num

3014 trabalha aquilo [aquelas técnicas em sala de aula].
3015 Roberta [E porque as vezes quem] td fazendo a
3016 prova pensa que é Teens, tens & adolescente, mas num é
3017 [adolescente, é crianga]

3018 Alice [E, num é, é crianga] é

3019 Beth Eles tdo chegando muito cedo

Beth mais uma vez se distancia do grupo de professores da institui¢do que
faz isso. Nas linhas 2994 e 2997, Beth reconhece que pode até reclamar

verbalmente na filial, utilizando a locugao pronominal a gente para se incluir no
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grupo de professores que age desta forma. Entretanto, a partir da linha 3000, ela
avalia como deve ser o feedback escrito. A modalidade trazida pelas locugdes eu
acho e tem que coloca os posicionamentos que seguem na individualidade de
Beth. Neste momento, ela passa a utilizar o pronome vocé, com valor impessoal e
sugerindo referéncia aos professores da instituigdo em geral. Desta forma, ela
convida o interlocutor que se identifica como um professor que também enviar
criticas e feedbacks construtivos para o departamento académico a compartilhar
do posicionamento expresso. A fala relatada com os questionamentos que ela
acredita que os professores devem se fazer enquanto avaliam um material traz
veracidade e forca a sua fala.

Nos fragmentos acima, Beth trouxe diferentes vozes para seu texto,
agregando veracidade ao seu discurso e construindo-se como diferente de seus
colegas de trabalho. Em seu discurso, Beth utilizou diversos mecanismos
linguisticos e estratégias para marcar a distingdo entre ela e os professores com
que nao se identifica. Como afirmam Forgas e Tajfel (1981, p. 124, apud
DUSZAK 2002, p. 2): “Noés somos o que somos, porque eles ndo sdo o que
somos.”, e, desta maneira, a participante construiu suas identidades em cima do
que os seus colegas nao sao ou nao fazem.

Mais uma vez, os trechos analisados corroboram para a constru¢do de uma
identidade de professora qualificada e modelo. As crengas que contribuiram para a
construg¢do dessa identidade foram a de que o professor melhor é: aquele que se
prepara antes das aulas, o professor de criangas que ¢ animado e o professor que
colabora com o departamento académico enviando feedback e criticas
construtivas sobre os materiais. Beth alinhou-se a essas crencas mostrando
cumprir com os quesitos que ela acredita serem os necessarios para fazerem dela

uma professora competente e exemplar.

4.4 Beth (ou o professor) e os alunos

Nesta secao, busco entender qual o papel do professor e do aluno, na crenca
de Beth no processo de ensino e aprendizagem. Durante nossa primeira conversa,
percebi que tanto Beth como Alice, quando falavam do professor em geral,

utilizavam Processos Materiais na maioria das vezes. A grande quantidade de
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Processos deste tipo parecia apontar para uma caracterizagdo do professor como
agente do processo de ensino e aprendizagem. Ja para falar sobre o aluno, a
maioria dos Processos utilizados no discurso das duas professoras foram mentais,
relacionados a apreciacdo. Thompson (1996) afirma que os Processos Mentais
acontecem dentro da mente ¢ o experienciador nio realiza nenhuma agdo. E
possivel que o uso de Processos Mentais para falar dos alunos seja para
caracteriza-los ndo como agentes, mas como pacientes do processo de ensino e
aprendizagem. Notei que a maioria das ocorréncias de Processos Mentais foram
gostam (linhas 44, 45, 121, 122, 183, 185, 187, 519, 801, 1096 — cf. anexo 3) e
apreciam (linha 120), relacionados aos alunos. De acordo com Halliday (1994),
uma das diferencas entre os Processos Materiais e Mentais ¢ que o ultimo ¢
bidirecional, ou seja, para todo gostar ha um equivalente agradar. Quando as
professoras afirmavam que os alunos gostavam da aula, do livro ou de uma
atividade, elas estavam da mesma forma afirmando que elas proprias ou o livro ou
as atividades propostas agradavam os alunos.

Na segunda conversa, uma das perguntas pré-estabelecidas visava esclarecer
essa questdo, e verificar se as participantes realmente carregavam essa crenga nos
papeis destoantes do professor (ativo) e do aluno (passivo) no processo de ensino
e aprendizagem. Transcrevo abaixo o primeiro fragmento do trecho da segunda
conversa referente a esta pergunta e a discussao que sucedeu.

Trecho 8 — fragmento 8.1:

2596 Roberta E, enfim, outra coisa, é: pensando no papel do

2597 professor e aluno, lendo né a transcrigdo da nossa
2598 conversa e tal eu percebi que, assim, parece que o
2599 professor ele é um pouco mais ativo do que o aluno,
2600 pensando na crianga, [que que vocés acham, é isso

2601 mesmo? ]

2602 Beth [Ele é mais ativo, ele é

2603 centralizador] pelo menos eu fui por causa do nimero
2604 grande de alunos, entdo eu- num da eu acho que o

2605 professor ele pode ser centralizador em qualquer nivel
2606 ele ainda é né [eles ainda ndo conseguem ser

2607 totalmente autdnomos.

2608 Alice [E porque é: é a gente que] bota a

2609 ordem, acho que é a gente que organiza.

2610 Beth Uhum

2611 Alice Mas assim, no meu caso que O grupo € menor, €: eu num
2612 vejo muito assim nao, eles trabalham bastante sabe? Eu
2613 num fico muito com a coisa pra mim ndo tipo tipo eu
2614 dou as instrugdes e passo a bola eu tento num dar as
2615 instrugdes e passo a bola, ensino a miGsica e passo a
2616 bola, ensino a coreografia e passo a bola

2617 Beth Mas de qualquer maneira é [vocé vocé que ta passando a
2618 bola vocé que tad organizando vocé que ta escolhendo o
2619 que é dado vocé que tad guiando o tempo todo vocé que
2620 t4 monitorando o tempo todo]

2621 Alice [Mas é quem organiza. Sim,
2622 mas isso ndo tem jeito, tem que ter um lider, acho que

2623 a gente é o lider. Assim:]
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Comego este trecho da conversa pedindo para as participantes me
esclarecerem se, de fato, para elas, o professor tem um papel mais ativo do que o
aluno, mais especificamente no caso da crianga. A resposta de Beth, uma asserc¢ao
absoluta, pelo menos neste momento, torna seu discurso monoglossico e fechado
para negociacao (1. 2602-3) — Ele [o professor] é mais ativo, ele é centralizador.
Logo apo6s, entretanto, Beth admite outros posicionamentos (1. 2603-4),
assumindo este ser especificamente o seu caso, por conta do grande numero de
alunos em sua sala. A participante segue reformulando seu discurso (1. 2604-6),
demonstrando incerteza em sua fala e assumindo que o professor pode ser
centralizador, inserindo modalidade em sua fala. Beth parece acreditar que o
professor tem sim um papel mais ativo e centralizador no processo de ensino e
aprendizagem, mas ¢ possivel notar uma tentativa de mitigar o impacto da
expressao da sua crenga, talvez por saber ou imaginar que eu nao compartilhe
dessa crenca.

Em contraponto, sobre os alunos, Beth faz um julgamento negativo, dizendo
que nao sao autonomos e suavizando sua avaliagdo com o auxilio da gradagao
(ainda, totalmente) — 1. 2606-7. Alice tenta achar equilibrio no julgamento de
Beth, numa fala permeada por repeticdes, em uma tentativa de mostrar como 0s
alunos tém sim, um pouco de autonomia. Beth, por sua vez, também por meio de
repeticdo da estrutura vocé que ta seguida de Processos Materiais, expressa
novamente sua crencga de que o papel mais ativo em sala de aula ¢ do professor.

Eu reformulo minha pergunta para saber se elas estdo se referindo somente
ao professor de criangas ou ao professor em geral. As falas de Beth a seguir sao
atravessadas por modalidade e avaliagdes que sugerem novamente uma
passividade do aluno no processo de ensino e aprendizagem, conforme

percebemos no fragmento 8.2 abaixo.

Trecho 8 — fragmento 8.2:
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2624 Roberta Mas vocé acha que pensando especificamente na crianga

2625 é diferente dos outros niveis? Vocé acha que o papel
2626 do professor ele é: vocé acha que o professor ele
2627 acaba sendo mais centralizador ou mais ativo porque é
2628 uma aula pra crianga? Ou vocé acha que em todos os
2629 niveis é assim?

2630 Beth [N&do eu acho que eu sou mais ou menos] em todos os
2631 niveis assim

2632 Alice [Nao ndo eu também.] Eu acho que a diferenga é que a
2633 gente tem que trabalhar mais uma coisa da routine [uma
2634 parte mais comportamental]=

2635 Beth [E,
2636 uhum]

2637 Alice =do que por exemplo [um adulto que j& tem a sua

2638 personalidade formada, entdo a gente tem ai também]
2639 Beth [E é eu to- em relagcdo a avancgado,
2640 intermediario] talvez é seja mais pratico deixar a a
2641 aula ser vocé entregar a missdao e eles fazerem aquele
2642 pair work de dez quinze minutos vocé mudar workbook
2643 Alice [E eu acho que assim a gente tem a: tem que mudar
2644 rapido]

2645 Beth [A crianca ndo vocé tem que téd modelan:do] vocé tem
2646 que téd guian:do vocé tem que ta4 ven:do quem ta também
2647 a disciplina vocé tem que td [é: monitorando o pair
2648 work cé cé e eu sei com quem deixar com quem deixar
2649 assim]=

Beth inicia seu discurso modalizando sua fala com a locucao eu acho ¢ o
advérbio mais ou menos (1. 2630-1) em uma aparente tentativa de diminuir a forga
da sua mensagem. Nas linhas 2639-42, a participante continua atenuando o
conteudo de sua fala acerca dos niveis intermedidrio e avancado para a partir da
linha 2645 falar mais especificamente sobre as criangas. Podemos perceber que
mais uma vez o professor ¢ visto por Beth como mais ativo e o aluno como mais
passivo no processo de ensino e aprendizagem. Beth repete diversas vezes a
expressao vocé tem que ta evidenciando qual ela acredita que deve ser o papel do
professor em sala. Na maioria das vezes, a expressao ¢ seguida de Processos
Materiais, parecendo apontar para uma maior agéncia do professor em sala de
aula. A locucdo tem que denota necessidade, algo que deve ser feito,
demonstrando assumir a responsabilidade de seus posicionamentos, nao
oferecendo margem para dividas ou questionamentos.

As avaliagdes feitas por Beth sobre as criangas, por outro lado, sugerem
que elas sdo passivas no processo de ensino aprendizagem. Pude encontrar
diversas ocorréncias do verbo esperar, como em a crianga espera isso sempre (1.
2665) — cf. a seguir — quadro 4, o que corrobora a ideia da passividade da crianga

em sala de aula. Outro Processo utilizado por Beth para falar sobre os alunos foi o
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contar — linhas 2688 (aqui repetido em inglés também, rely) e 2721 — sugerindo
mais uma vez um papel passivo dos alunos, que, segundo ela, encontram no
professor uma figura de confianca — eles se sentem seguros. Beth sugere ainda, na
linha 2688, que os alunos desenvolvem uma relacdo de dependéncia com esse
professor. O pronome tudo assume a fun¢do de recurso de gradagdo maximizando
a forca da sua fala. E interessante notar que a avaliagdo feita pela participante,
uma Atitude permeada por Afeto, mostra como os alunos se sentem, sem na

verdade ouvirmos os alunos. A avaliagao ¢ feita pelos olhos de Beth.

a crianca espera isso sempre 1. 2664-5

eles esperam isso de vocé acho 1. 2671-4
que eles esperam o comando eles
ficam ali esperando qual é o
préximo step, o que que é pra
fazer em seguida?

niveis iniciais e crianca 1. 2719-20
principalmente eles esperam eles
esperam que a gente esteja ali,

eles contam eles rely on us, pra 1. 2688-9
tudo né
eles contam com a gente eles se 1.2721-2

sentem seguros [e a gente tem que
ta ali coordenando, e conectando
as coisas né.]

Quadro 4

Nos trechos supracitados, as avaliagdes feitas por Beth sugerem a
constru¢do de uma identidade de professora centralizadora e transmissora de
conteudo, contradizendo a metodologia adotada no curso, que incentiva o foco no
aluno, dando a ele papel cada vez mais central e ativo no seu processo de
aprendizagem (cf. secao 3.4.2). Beth aparenta carregar uma crenca num método
tradicional de ensino, em que a carga maior do processo de ensino aprendizagem
esta no professor, que ¢ o possuidor de conhecimentos, que devem ser
transmitidos ao aluno. Este aluno passivamente recebe os conhecimentos neste
processo de aprendizagem.

Mais adiante na conversa (fragmento 8.3), a dicotomia professor ativo —

aluno passivo surge novamente.
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Trecho 8 — fragmento 8.3:

2814 Beth Mas a minha turma de dezoito era boa.

2815 Alice E complicado pra monitorar.

2816 Beth Vocé tem que ser a estrela do show né, o tempo todo
2817 vocé ta fazendo um show e € ai que vocé pergunta os
2818 alunos tem mais autonomia, ndo vocé ta alerta vocé ta
2819 qual € o préximo step e pra deixar eles um minuto
2820 virarem pro lado pro colega e ficarem qué qué qué qué
2821 qué o tempo todo, é€ o tempo todo é isso que eu acho
2822 que [acontece em qualquer nivel a gente tem que téa a
2823 gente ta4 connecting os dots ali o tempo todo]

2824 Alice [E, gente, a gente é figura de autoridade, tem que
2825 ter né. Vocé tem la4 uma orquestra.]

2826 Beth E, exatamente

A locugdo tem que (1.2816) constréi obrigacao, avaliando qual deve ser o
papel do professor em sala de aula - a estrela do show. O pronome vocé
indefinido (1. 2816/ 2817/ 2818) utilizado por Beth sugere um distanciamento de
si propria e um alinhamento a um grupo de professores. A participante parece nao
querer se responsabilizar diretamente pelas atribui¢des descritas e querer envolver
0 grupo na sua crenca de que o professor € a estrela do show.

A participante segue com um questionamento sobre a autonomia dos alunos,
principio prezado na abordagem comunicativa adotada na instituicdo em que
trabalhamos. Em uma asserc¢ao absoluta (1. 2817-8), Beth questiona e ela mesma
responde sua pergunta, afirmando que os alunos nao tém mais autonomia e
corroborando a crenga de Beth de que o professor tem o papel mais ativo e central
em sala de aula. Ela ainda complementa sua fala afirmando estar discorrendo
sobre todos os niveis e ndo somente os infantis.

No trecho a seguir (fragmento 8.4), as professoras continuam discutindo
acerca da autonomia dos alunos. Beth expressa inicialmente uma crenca de que a
autonomia € um processo natural, contradizendo o que acabara de afirmar, mas ao

longo do fragmento essa crenga se demonstra instavel.
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Trecho 8 — fragmento 8.4:

2827 Alice Tem que ter o cara la4 com a batuta sendo degringola
2828 entdo eu acho que é meio isso sabe? E tipo um maestro
2829 ali que faz a banda tocar, porque sendo cada um vai
2830 tocar uma mGsica e:

2831 Beth Eu acho que a autonomia vem naturalmente, [a cri- o a-
2832 eu co- eu co nado, tipo assim, do aprendizado]

2833 Alice [Nao acho
2834 que ela vem naturalmente ndo]. Se vocé nao trabalhar
2835 aquilo desde a fase inicial ele nao chega autdnomo,
2836 mais pra frente, ndo chega.

2837 Beth Ele nunca vai ser totalmente autdnomo, [nenhum nivel,
2838 mas o que eu digo é que ele vai]

2839 Alice [Nunca mas se
2840 vocé num se vocé num desde menino] torcer o pepino,
2841 ele vai ser aquele moleque de de de sei 14 treze anos
2842 que chega em casa e vai largando a cueca num sei o
2843 que num num é verdade, porque a minha filha ela chega
2844 em casa, ela tira o sapato eu nao preciso mais falar.
2845 Ela guarda o sapato. Ela ndo deixa aquilo espalhado. E
2846 se deixa no chdo, tira, cata. Sujou, limpa, pega o
2847 pano pra limpar quando ela suja hh. Mas porque? Pra no
2848 final das contas nao ter mais um bando de bocé esse
2849 bando de bocé que tem ai que é tudo mamdezinha

2850 Beth Mas eu acho que eles se tornam auto- autdénomos na
2851 medida em que eles vao fazer as atividades, por conta
2852 prépria, [os deveres, dever de casa.]

2853 Alice [Mas se a gente em casa]

2854 Beth Mas a gente também impde um ritmo, essa turma de

2855 dezoito, ouvi dizer que ndo que com o professor

2856 anterior ndo fazia muito dever, ai comegou assim

2857 “Olha, preciso conferir?” entdo eu passava assim e
2858 olhava

Beth expressa na linha 2831 uma crenga de que a autonomia vem
naturalmente, o que sugere uma tentativa de mitigar o impacto da prévia
expressao de sua crenga de que os alunos ndo sao autdbnomos (cf. fragmento 8.3).
Alice nao concorda com Beth e esta parece entdo ser orientada pela colega e
ressignificar seu posicionamento acerca da autonomia dos alunos, aparentemente
deixando de lado a mitigagdo em seu discurso. Beth julga agora que o aluno nunca
serd autbnomo, em uma contracao dialdgica (linha 2837), reforcada pelo recurso
da gradagdo com o uso dos advérbios nunca e totalmente. Alice concorda, mas
afirma que o professor ndo pode deixar de tentar auxiliar o aluno no sentido de
torna-lo auténomo. Nota-se, entdo, que Beth expande um pouco o seu
posicionamento, ou novamente atenua o significado da sua afirmagdo, ao tentar
encontrar uma explicagdo para o que ela acredita ser autonomia. Ao invés de

autonomos no sentido de serem autores no seu processo de ensino e
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aprendizagem, para Beth, os alunos sdo auténomos no sentido de fazerem
sozinhos seus deveres.

Neste trecho, percebi que Beth se sentiu a vontade para expressar sua crenca
de que os alunos nao sdo e nunca serdo autdbnomos, parecendo até¢ mesmo estar em
uma conversa na sala dos professores. Entretanto, provavelmente por eu fazer
parte desta conversa, em diversos momentos Beth precisou velar ou atenuar sua
crenga, pois eu ndo compartilho da mesma. E interessante ressaltar aqui a
caracteristica dinamica e emergente das crengas (BARCELOS, 2006), o que
determina que as crencas estejam em constante modificagdo, desenvolvimento e
ressignificagdo a medida que interagimos com os outros. Outra caracteristica das
crengas relevante para este momento € o fato de elas serem orientadas pelo outro
(BARCELOS; KALAJA, 2011), pois a professora possivelmente modificou sua
crenga orientada por Alice e por mim. Estes momentos contribuiram para a
(co)construcao da identidade de Beth como professora lider e estrela.

Em outro momento da conversa, neste mesmo trecho (fragmento 8.5), Beth

faz uma apreciacao do resultado do processo de ensino e aprendizado (1. 2779-83).

Trecho 8 — fragmento 8.5:

2779 Beth A gente, eles tem que fazer um [reconhecimento do que
2780 eles estao aprenden:do, entenden:do. Internalizar e
2781 assimilar eles nao tao assimilando muita coisa mas
2782 eles tao criando a rotina e o vocabulidrio que é o que
2783 eles vao se lembrar e vao mostrar pro pai]

2784 Alice [E ele tem que se

2785 sentir dono daquilo ele tem que se sentir dono

2786 daquilo, o trabalho é dele. Eu falava, se eu cortava,
2787 o Jodo é que nao queria cortar]

2788 Beth Vao dizer o lion, o num sei o que

2789 Roberta Essas estruturas que vocés falam do excuse me, sorry,
2790 essa € a base que ele vai ter que levar pra:

2791 Alice Pra tudo

2792 Roberta Pra tudo

2793 Beth E e isso tem que automatizar né, ainda assim chega no
2794 intermedidrio no avangado dd fica querendo falar

2795 portugués a toda hora mostro l4 o cartazinho ai me
2796 poupe gente

Inicialmente, a participante faz uma apreciagdo negativa do processo —
internalizar e assimilar eles nao estdo assimilando muita coisa — suavizada com o

recurso da gradagdo. Sua apreciacdo ¢ logo mitigada com a complementacao de
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que a rotina e o vocabulario as criancas estdo aprendendo e irdo mostrar para o
pai, ou seja, alguma coisa estdo aprendendo. Beth julga que a rotina e o
vocabuldrio sdo importantes porque sdao os elementos que os alunos irdo mostrar
em casa para os pais € que servirdo entdo de evidéncia do aprendizado. Eu tento
entdo valorizar a importancia dessas estruturas que Beth e Alice comentam para a
base do aprendizado de inglé€s dos alunos. Beth concorda (1. 2793), mas avalia que
nem mesmo este aprendizado esta sendo eficaz, afirmando que os alunos chegam
nos niveis intermediario e avancado ainda querendo falar portugués (1. 2793-6), o
que sinaliza mais uma apreciag¢ao negativa do processo de ensino e aprendizagem
de inglés para criancas. O discurso de Beth sugere uma crenga num processo de
ensino e aprendizagem que consiste em um professor transmissor de
conhecimentos ¢ um aluno receptor dos mesmos. Desta forma, a identidade de
Beth ¢ construida como professora lider e guia dos alunos, que ndo sao e nem
serdo autonomos, precisando de sua lideranga para continuar seus estudos.

O préximo fragmento selecionado do trecho 8 (fragmento 8.6) foge do tema
da relacdo professor-aluno apresentada anteriormente. Beth expressa aqui uma

crenga em uma dificuldade em dar aulas para criangas baseada no fato de nao ser

mae.

Trecho 8 — fragmento 8.6:
2754 Beth Ai o tempo todo, isso é dificil
2755 Alice “Faz assim com a mao”, ja dei varios macetes hh
2756 Beth E eu nao sou mae e eu nao sou mae entao tenho que
2757 ficar ali parece que eu tenho um monte de filhos
2758 Roberta Ah mas a gente sendo professor eu acho que a gente:
2759 tem varias dicas de maternidade hh
2760 Alice Varias, eu uso, eu fui professora antes de ser mae,
2761 entdao eu tenho mais referencial de professora com a
2762 minha filha do que ao contrario, fago coisas de sala
2763 de aula
2764 Beth Haja criatividade presenga de espirito baixar o
2765 incorporar o santo hh

A professora inicia expressando discursivamente suas emog¢des, com uma
Atitude permeada por Afeto negativo. Tal fato ¢ indicado através de sua escolha
pelo adjetivo dificil (1. 2754). Ela segue depois fazendo uma apreciagdo negativa
da situacdo de dar aulas para criangas, por conta das dificuldades que encontra por
ndo ser mae. A repeticdo da estrutura eu ndo sou mde (1. 2756) enfatiza a

avaliacdo negativa. A repeticdo da estrutura também sugere um incémodo da
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professora com o fato de ter que dar aulas para criangas, ja que em sua vida
pessoal pode escolher ndo ser mae, mas no trabalho nao pode escolher ndo dar
aula para essa faixa etaria. Nas linhas 2764-5, a professora continua fazendo uma
apreciacao negativa da situacdo em que estd inserida trazendo diversos elementos
abstratos (criatividade presenca de espirito baixar o incorporar o santo) que ela
julga necessarios para que possa dar uma boa aula sem ter tido experiéncia prévia
como mae. Essas instidncias avaliativas constroem a crenga de Beth de que
professoras que sejam maes t€ém maior facilidade para dar aulas para criangas e,
consequentemente, professoras que nao sejam maes tém maior dificuldade. Tal
crenga contribui para a constru¢do das identidades de Beth de professora insegura,
que nao sabe se consegue fazer bem seu trabalho, mas ao mesmo tempo
esforcada, que vai além de suas capacidades para tentar ser uma boa professora de
criangas.
Os trechos analisados neste bloco tematico evidenciam a crenga de Beth em
um processo de ensino e aprendizagem no qual o professor tem um papel ativo e
centralizador e o aluno, por sua vez, um papel passivo. Podemos inferir que este
processo, na visao da professora, ¢ de transmissdao de contetido e, desta forma, os
alunos sdao meros receptores das nogdes passadas pelos professores, detentores do
conhecimento. Além disso, a participante nao enxerga a possibilidade de o aluno
ser autbnomo no seu processo de aprendizado. Essa crenca contribui para a
constru¢do da identidade de Beth como professora centralizadora, transmissora de
conteudo, lider e estrela. Ainda sobre a relagao Beth com os alunos, a participante
demonstra certa dificuldade em dar aulas para criangas, baseada no fato de nao ser
mae, levando-a a construir sua identidade de professora insegura, que nao sabe se
esta fazendo o certo, mas que faz seu melhor para dar aulas para criangas.
ApoOs a andlise dos quatro blocos tematicos identificados nos dados,
proponho na préxima se¢ao uma discussao das perguntas de pesquisa norteadoras
deste trabalho, com o intuito de apontar as principais questdes mais importantes

acerca dos entendimentos alcancados.
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4.5 Questoes de pesquisa: momento de reflexao

O objetivo deste estudo foi investigar como identidades sdo (re)construidas
em uma conversa reflexiva que versava sobre a avaliacdo do material didatico em
uma escola de idiomas. Para atingir tal proposito, trés perguntas nortearam o
estudo e serdo agora retomadas e discutidas com base nos dados analisados neste
capitulo. Nesta secdo, retomo as questdes separadamente, ressaltando as
conclusdes mais importantes observadas nos dados. Acrescento também algumas
consideragdes de Beth sobre as transcrigdes feitas no momento de reflexao sobre
os dados, de maneira a compartilhar com o leitor o olhar da participante sobre seu

discurso nos dados. Segue a primeira pergunta.

1) Como as identidades sdo construidas nas interagdes geradas para

falarmos do material didatico?

Percebi que o contexto da entrevista se tornou um momento de reflexdo para
que Beth se posicionasse acerca de seu desempenho profissional e de diversas
outras questdes. O tema serviu de pano de fundo para outras avaliagcdes que nao
somente a do material didatico e que permearam as crengas expressas por Beth
sobre o ensino e aprendizagem de inglés para criancas e, consequentemente,
colaboraram para a constru¢ao das diferentes identidades de Beth que emergiram
durante nossas conversas.

O modelo para analise de construgdes identitarias postulado por Bucholtz e
Hall (2005) auxiliara a analise dos processos identitarios de Beth nos trechos
analisados. O modelo compreende cinco principios para investigagao: emergéncia,
posicionalidade, indexicalidade, relacionalidade e parcialidade, conforme ja
discutido no capitulo de fundamentacao tedrica.

De acordo com o principio da emergéncia, a identidade emerge de
interacoes linguisticas, e ¢ discursivamente produzida nas situagdes mais
mundanas e comuns. Como pudemos notar, as diferentes identidades de Beth sao
criadas em seu discurso em diferentes momentos, baseadas em diferentes crencas,
como veremos adiante.

O segundo principio afirma que a identidade ¢ definida a cada momento na

interacdo e emerge no discurso por meio de papeis temporarios € orientagdes
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assumidas pelos participantes. Os papeis identitarios assumidos pela professora
variaram durante as conversas. Por ora era a lider, a mais experiente, por ora era a
ouvinte, a que queria afiliar-se a mim e/ ou a outra participante das conversas. Em
outros momentos, queria que nos solidarizdssemos com ela. Esses papéis
desempenhados por Beth tiveram efeito nas identidades construidas nas interagdes
que tivemos.

A indexicalidade estd ligada ao mecanismo pelo qual a identidade ¢
construida. Em diversos momentos, Beth (re)configurou suas identidades com
base na comparagdo entre grupos, seja entre ela e outros professores ou ela e
Alice, formando uma ideia de distingao entre o “ela” e os “outros”.

O quarto principio determina que a identidade ¢ um fendmeno construido
intersubjetivamente nas relagdes. As relacdes entre as participantes da pesquisa
durante as conversas estdo em constante realinhamento, sendo continuamente
negociadas e, por conseguinte, coconstruidas. Bucholtz ¢ Hall (2005) destacam
quatro processos discursivos que colaboram para este principio: adequagdo/
distin¢do, autenticagdao/ desnaturalizacao, e autorizagao/ ilegitimagao.

O processo de adequacao/ distingdo pode ser comparado ao processo de
pertencimento/ afiliagdo descrito po Duszak (2002). Pude notar nas falas de Beth
processos discursivos de inclusdo e exclusdo, baseados na percepcao de
semelhangas e diferencas entre ela e os outros professores (cf. se¢do 4.3).

Ja os processos de autenticagdo/ desnaturalizagdo, podem ser verificados
nos dados principalmente na forma de autenticagdo. Uma forma de autenticar a
fala discursivamente ¢ a utilizacdo da fala reportada para conferir veracidade ao
que foi dito (cf. secdo 4.1 fragmento 2.2; secao 4.2 fragmento 4.1 e 4.2; se¢do 4.3
trecho 6 e fragmento 7.1).

Os processos de autorizagdo/ ilegitimagdo relacionam-se ao modo como as
identidades sdo censuradas ou ignoradas por estruturas de poder/ ideologia. E
importante realcar a influéncia dos papéis sociais dos participantes nos processos
identitarios — eu coordenadora académica e as duas professoras participantes,
além dos mencionados gerente e alunos. As relagdes interpessoais sao marcadas
por questdes de poder e ideologia que contribuem para a delimitagao de territorios
identitarios construidos por meio de nossas atitudes de afiliagdo ou desfiliagao a

pessoas e grupos. Em alguns trechos analisados, foi possivel perceber a mengao a
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classes hierarquicas superiores — gerentes e departamento académico (cf. secao
4.1 fragmentos 2.1 e 2.2).

O quinto e ultimo principio, o da parcialidade, reconhece que qualquer fato
¢ sempre situado e parcial. Neste sentido, as construgdes identitarias reconhecidas
neste trabalho sdo também construcdes situadas e parciais, emergem de acordo
com o discurso em negociacdo e sdao, portanto, resultado da percepgdao e
representacoes das outras pessoas envolvidas. Elas sdo percebidas por mim e
construidas comigo e com Alice.

Além de saber como as identidades sdo construidas, tentei analisar também
que identidades foram construidas durante nossas conversas e ¢ isso que trago na

segunda pergunta da pesquisa.

2) Que identidades sdo construidas no contexto investigado?

Conforme explicado no capitulo de metodologia, optei por um estudo de
caso com Beth, participante que se destacou nas interagdes e, portanto, analiso a
construgdo identitaria desta participante somente.

Em consonancia com os estudos sobre identidades que fundamentaram esta
pesquisa (DUSZAK, 2002; MOITA LOPES, 2002, 2003; BAUMAN, 2005;
BUCHOLTZ; HALL, 2005; HALL, 2005), os dados gerados neste trabalho
mostram que a professora assume identidades diferentes em diferentes momentos
da interacao, corroborando com a ideia de que os processos identitarios emergem
e circulam no curso e no contexto do discurso, fazendo com que ela (re)construa-
se a partir de uma constante negociagdo de sentidos e significados durante a
interagao.

No primeiro bloco tematico (secao 4.1), “Quem ¢ Beth?”, as identidades
emergentes foram as de professora competente, esforcada, engajada, obediente e
exemplar. Beth também construiu-se como insegura, mas disposta a tudo para
desempenhar o melhor papel em sala de aula.

No ultimo momento da pesquisa, quando retornei os dados a Beth, ela teceu
alguns comentarios sobre os trechos selecionados para a analise. Quanto a esse

bloco temaético, a professora declarou o seguinte:
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O meu trabalho sempre consistiu em elaborar o contetido
proposto de forma criativa e variada. Se estd claro e
interessante para mim, a tendéncia é que esteja para os
alunos também.

Acho que sempre fui consistente em minha atuacgéao
profissional. Invisto em facilitar o aprendizado e procuro

sempre estimular os alunos. Nao quero dar "boring" classes.

Quadro 5

Na minha percep¢do, ao olhar para sua fala e fazer o comentario, a
participante ainda se vé como uma professora competente, esforcada, engajada,
obediente e exemplar - em alinhamento com seu comportamento durante nossas
conversas. Sua atitude corrobora a construcao identitaria de professora exemplar e
engajada, que procura fazer o melhor. Ao lermos seu e-mail (cf. anexo 4) para ler
a mensagem na integra), podemos perceber que Beth mantem seu olhar sobre a
maioria dos aspectos mencionados. A participante nao problematizou ou refletiu
sobre os trechos selecionados, ao contrario, pareceu somente corroborar o que
anteriormente havia dito. Isso pode ter ocorrido pelo seu distanciamento devido a
sua demissdo da instituigdo e por ndo querer, portanto, se comprometer, ou
também por conta do tempo decorrido entre as conversas € o momento de reflexao
sobre os dados, visto que ela demorou bastante tempo para responder as minhas
tentativas de contato.

O segundo bloco tematico (secao 4.2) trouxe a relacao entre Beth e a Alice e
sugeriu como Beth ressignificou suas crengas, afiliacdes e identidades ao interagir
com a colega. As identidades emergentes foram as de professora exemplar e
esforcada, construidas em cima de momentos em que Beth demonstrou certa
fragilidade, deixando transparecer que estava tentando afiliar-se a Alice por ela ter
mais experiéncia com criangas ou estar fazendo um trabalho melhor em sala.

Como podemos ver no trecho do e-mail a seguir, Beth aparentemente nao
reconhece as idas e vindas de suas crengas e posicionamentos na interagdo com
Alice, ou entdo, em sua leitura, mitiga sua interacdo com a colega, fazendo
parecer que tiveram uma conversa fluida com afinidade, que foi o que aparentou
buscar durante os encontros. No entanto, a analise dos dados sugeriu que a
interacao das duas participantes nao foi tdo fluida. Durante as conversas, Beth

interrompeu Alice em diversos momentos, mudou de opinido ao perceber que



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311704/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 1311704/CA

94

Alice demonstrava um trabalho mais interessante do que o seu e fez diversas

tentativas de afiliar-se a colega (cf. secao 4.2).

Acho que a minha interacdo com Alice fluiu bem, por
que ela me pareceu bastante motivada, animada e criativa.
Ela também é preocupada em desenvolver uma aula coerente e
me pareceu muito dedicada.

Senti afinidade com ela.

Quadro 6

Na secao 4.3, analisei os trechos em que Beth se comparava com os outros
professores da instituicdo. Nestes momentos, a participante se construiu
novamente como uma professora qualificada e exemplar (trechos 5, 6 ¢ 7). Nos
fragmentos analisados, a professora distanciou-se dos outros professores da
instituigdo para ratificar as identidades ja construidas anteriormente — de
professora exemplar, competente e qualificada.

Em suas consideragdes, como vemos a seguir, podemos inferir que a
professora reconhece as diferengas entre ela e os outros professores da escola, ao
mesmo tempo em que mitiga suas tentativas de distanciamento do grupo,
percebidas nas conversas transcritas, em uma tentativa de manter-se alinhada a
eles - Me sinto no mesmo patamar que eles. A participante ndo problematiza o
distanciamento criado por ela, percebido na analise dos dados, quando parecia se
colocar em um patamar diferente dos outros professores — suas atitudes faziam

dela uma professora melhor que os outros professores da instituigao.

Ha muitos professores dedicados, criativos e
motivados. Cada gqual com sua identidade particular. As
diferengcas s6é vem adicionar crescimento para todos. As
vezes, o0s caminhos sao diferentes para se chegar ao mesmo
lugar. Isso nao implica em melhor ou pior atuagado. Apesar de
mais tempo na instituicdo e mais experiéncia na &rea, estou
sempre aprendendo, renovando, me avaliando. Me sinto no

mesmo patamar que eles. Sempre caring and sharing.

Quadro 7

No ultimo bloco tematico, “Beth (ou o professor) e os alunos”, busquei

compreender os papeis do professor e do aluno, na percepgao da participante, no
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processo de ensino e aprendizagem. As identidades construidas foram de
professora centralizadora e transmissora de contetido, lider e estrela do show, guia
dos alunos que ndo sdo e nunca serao autdonomos, precisando desse professor lider
que tem papel central no processo de ensino e aprendizagem, e professora
insegura, mas esforcada em fazer o melhor.

Sobre este boco tematico, Beth continuou mitigando sua crengca na
autonomia do aluno, ou melhor, no fato de que os alunos nunca serao
verdadeiramente autdbnomos. A participante coloca no mesmo patamar as fungdes
de orientador, guia, lider e facilitador, provavelmente querendo se referir a funcao

de lider mencionada durante as conversas € ndo a de facilitador de fato.

Quanto aos alunos, acho que a relacao professor-aluno
estd bem mais estreita/préxima ultimamente. Mesmo assim,
ainda acho que desempenhamos a funcao de
orientador,guia/lider/facilitador. Acho pouco provavel
autonomia total devido a um fator cultural e educacional no
nosso pais. Enfim, tento desenvolver o maximo de autonomia

possivel em sala.

Quadro 8

No geral, a professora buscou apresentar, de forma consciente ou ndo, uma
imagem positiva de si mesmo, sendo raros os pontos em que avaliou-se de
maneira negativa. Nestes momentos, a imagem que passou foi de inseguranca,
mas logo acompanhada do esfor¢o que faz para fazer um bom trabalho e suprir
suas deficiéncias. Passo a seguir para a terceira pergunta norteadora deste

trabalho.

3) Que recursos avaliativos constroem essas identidades?

Esta pergunta de pesquisa me leva a entender de que maneira os recursos
avaliativos utilizados pela participante contribuiram na produ¢do das identidades
identificadas na pergunta anterior. Desta forma, investiguei como a professora
constréi discursivamente suas emogoes, opinides morais e estéticas através dos
subsistemas do Afeto, Julgamento e Apreciacdo. Através das suas avaliacoes,

Beth tece ndo s6 suas emogdes, mas também suas crengas que colaboram para a
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construgdo de suas identidades. Demonstro no quadro abaixo alguns dos recursos

avaliativos utilizados pela participante, assim como as crencas ¢ identidades

criadas pelos mesmos.

Fragmento Avaliagao/ Crenga Constru¢ao
Tipo identitaria
Secao 4.1 eu f- sou Professora que Professora
Trecho 1 — muito assim de | cxplora todos os competente e
Fragmento 1.1 explorar recursos esforcada
disponiveis ¢ mais
Afeto eficiente.
Secao 4.1 E complicado. Quanto mais Professora
Trecho 1 - Mas eu: tento | mgteriais utilizar, competente €
Fragmento 1.2 usar tudo ateé | ,.|hor gerd a aula. engajada
porque eu ach-
acredito que
a- variety is
the spice of
life
Afeto e
Apreciagao
Secao 4.1 Tem professor | O professor deve Professora
Trecho 2 — que nao tem sempre ler o exemplar

Fragmento 2.2

nao] e eu nem
precisava
tanto Roberta
porque eu ja
comeco assim
ja vi “ih,
isso aqui é
pra fazer
assim assado”
porque ja
passei por
muita: por
muitos
textbooks

Julgamento

Teacher’s Guide
para verificar se
ha alguma
novidade, mesmo
sendo experiente.
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Fragmento

Avaliagao/
Tipo

Crenga

Construcao
identitaria

Secao 4.2
Trecho 4 —
fragmento 4.2

Eu pensei em
trazer fruta
mas eu pensei
assim “Ai, meu
deus do céu,
nao posso
[trazer faca:]
nenhuma pra ca
porque as
criancas pegam
as tesouras e
ficam assim Ai
eu fico assim
“Nao rasga”,
eu fico assim
"Tira essa
tesoura dai”

Julgamento

Com turma grande
nao se pode fazer
determinadas
atividades.

Professora
exemplar e
esfor¢ada

Secao 4.3
Trecho 7 —
fragmento 7.1

As pessoas
ficam com medo
também de de
de reclamar
pela questao
de represalia
sabe, eu num
sei, muito de
ficar exposto
e achar que
ta:

Julgamento

Professores devem
contribuir com o
departamento
académico no
sentido de enviar
criticas
construtivas.

Professora
exemplar

Secao 4.4
Trecho 8 —
fragmento 8.1

Ele é mais
ativo, ele é
centralizador]
pelo menos eu
fui por causa
do nuamero
grande de
alunos, entao
eu- num da eu
acho que o
professor ele
pode ser
centralizador
em qualquer
nivel ele
ainda é né
[eles ainda
nao conseguem
ser totalmente
autoénomos.

Julgamento

Crenga num papel
mais ativo e
centralizador do
professor no
processo de ensino
e aprendizagem.

Professora lider



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311704/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 1311704/CA

98

Fragmento Avaliagao/ Crenga Construcao
Tipo identitaria
Secao 4.4 Internalizar e Crenga num Professora
Trecho 8 — assimilar eles | processo de ensino | centralizadora e
fragmento 8.5 nao tao e aprendizagem transmissora de
assimilando . ,
. . que consistem em conteudos
muita coisa
mas eles tio um professor
criando a tl‘ansmISSOI‘ € um
rotina e o aluno receptor de
vocabulario conteudos.
que é o que
eles vao se
lembrar e vao
mostrar pro
pai
Apreciacao
Secao 4.4 Ai o tempo Professoras que Professora
Trecho 8 — todo, isso € | pjo sdo mies tém insegura, mas
fragmento 8.6 dificil maior dificuldade esforcada
ara dar aula para
Afeto p p

criangas.

Quadro 9

Os trechos foram escolhidos por ilustrarem as diferentes construgdes

identitarias realizadas por Beth. O quadro acima evidencia que, através de

diversos recursos e processos discursivos, Beth constroi e ressignifica suas

crengas e (re)constréi suas identidades como professora de inglés de criangas.

Apos ter discutido a andlise dos dados por meio das perguntas de pesquisa

que sustentaram este estudo, no proximo capitulo, apresento as consideragdes

finais citando algumas contribui¢des e limitacdes desta pesquisa.
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5
Consideracgoes finais

Esta pesquisa teve por objetivo entender o processo identitario de
professores de inglés para criangas a partir da investigacdo dos recursos
avaliativos utilizados pelos participantes no seu discurso em conversas acerca de
material didatico.

Para tal, o trabalho fundamentou-se nas abordagens socioconstrucionistas
para o estudo das identidades, que compreendem a identidade como fluida,
multipla e fragmentada, construida em termos de semelhanca e diferenga, como
um processo emergente no discurso e situado no contexto € no curso das
interacdes, € que ocorre em constante processo de negociacdo e reconstrugao. O
estudo tomou como base tedrica de linguagem os pressupostos da Linguistica
Sistémico-Funcional, entendendo a linguagem como criadora da realidade e
estudando a mesma a partir de situagdes concretas de uso. Na andlise dos
momentos avaliativos, utilizei o ferramental de analise proposto pelo Sistema de
Avaliatividade.

Iniciei esta pesquisa por uma motivacdo pessoal e profissional, conforme
explicado no capitulo inicial, por estar lidando muito de perto com o ensino de
inglés para criancas em meu local de trabalho e estar em busca de maiores
entendimentos das minhas fun¢des como coordenadora académica ¢ também do
trabalho do professor que lida com essa faixa etaria.

O momento de geragao dos dados ocorreu por meio de duas conversas
reflexivas, termo que utilizei para denominar a interacdo que tive com as duas
professoras participantes da pesquisa, com o intuito de abrir espago para as
professoras darem seu ponto de vista acerca do novo material didatico proposto
para o curso infantil. Um segundo momento de geragao de dados ocorreu quando
retornei os dados a participante com quem realizei um estudo de caso, a fim de
obter outro olhar na anélise dos dados que nao somente o meu, buscando ampliar
também a participagdo da professora no estudo. Algumas limitagdes podem ser
apontadas no processo de geracdo dos dados, como o numero limitado de
encontros (somente dois) € o numero de participantes (somente duas). Outra
limitagdao que pode ser apontada ¢ o fato de o momento de reflexao sobre os dados

feito pela professora ter sido realizado por e-mail, visto que a mesma nao
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concordou com um encontro presencial por ndo fazer mais parte do quadro
docente da instituicdo na qual conduzi a pesquisa.

Minha proposta inicial era refletir sobre o material didatico, entretanto, os
dados me levaram a mudar o foco para a construcao identitaria que emergia no
discurso das professoras, ao perceber a diversidade de identidades que surgiam em
suas falas. Foi possivel observar que as participantes engajaram-se em praticas
discursivas que as levaram a ressignificar suas crencas € a reconfigurar suas
identidades ao longo das interagdes que tivemos. Posso afirmar que, apesar de ter
modificado o caminho da pesquisa, as contribuigdes de ordem pessoal e
profissional que este estudo proporcionou foram inumeras, possibilitadas pela
reflexdo que a investigagao possibilitou. Uma delas foi a satisfagao de poder ter
um interesse pessoal abordado com os participantes das pesquisa, desde a
discussao inicial por e-mail até as conversas reflexivas com as duas professoras.
Espero ter contribuido para a pratica reflexiva destes professores, para que
busquem sempre refletir sobre suas aulas e ter uma postura mais critica em
relagdo aos materiais propostos.

A pesquisa também fez com que eu repensasse minha relacdo com os
professores e enxergasse a heterogeneidade do corpo docente da escola. Quando
entrei na coordenagdo académica, sabia que havia professores diferentes de mim,
que trabalhavam de diferentes formas, mas ndo tinha a nog¢ao do quao heterogéneo
poderia ser o grupo de professores da instituicdo. Isso me mostrou que as minhas
propostas de mudangas para o curso Super Kids seriam recebidas pelos diferentes
professores de diferentes formas. Cada um colocaria em pratica as propostas de
maneira diferente. A distancia entre algumas crengas expressas pelas participantes
e as minhas perspectivas apontaram para uma necessidade de olhar para os
professores e propor agdes que os levassem a ter reflexdes mais profundas sobre
suas aulas. Isso nos levou a incluir no nosso programa de desenvolvimento
profissional oportunidades especificas regulares com foco em young learners para
o corpo docente no curso onde trabalho, com o intuito de que eles estejam mais
preparados para dar aulas para criangas e busquem ter uma postura mais reflexiva.
Passamos a oferecer sessdes sobre Young learners em todos os In-services, ja
oferecemos dois cursos online com foco no segmento, diversos workshops € no
momento estamos criando um canal no YouTube com segmentos de aulas de

nossos professores a fim de disponibilizar cenas reais de sala de aula para que
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outros professores possam ver e aprender como € na pratica dar aula de inglés
para criancas. Todos esses momentos de desenvolvimento profissional ocasionam
também em momentos de encontro dos professores e consequente troca de
experiéncias, que ¢ outra rica fonte de aprendizado para os professores.

Espero ter também contribuido para futuras pesquisas acerca do processo
identitario do professor e, mais especificamente, do professor de inglés para
criancas, profissional que muitas vezes nao tem o treinamento adequado, ndo se
sente a vontade ou ¢ obrigado a dar aula para esta faixa etaria, e que ¢ cada vez
mais requisitado devido ao crescimento do nimero de turmas do segmento.

E importante salientar que, como o estudo foi realizado com apenas duas
professoras, o discurso gerado nas conversas precisa ser entendido como situado
e, portanto, em outras interacdes, com outros participantes, 0S pProcessos
identitarios certamente seriam construidos de outra forma. O recorte feito na
pesquisa ao optar por um estudo de caso com Beth também limitou a analise dos
dados. Analisar as falas das duas participantes teria tomado outros rumos e
certamente teria proporcionado uma analise mais rica e detalhada. O intuito ¢ que
esta pesquisa inspire outros professores, coordenadores ou supervisores a
estudarem seus contextos particulares e produzirem entendimentos dentro de seus
proprios contextos.

Um desdobramento futuro possivel desta pesquisa seria unir as crengas das
professoras € a construcao das identidades com aspectos mais pedagogicos,
resgatando aspectos mais pedagdgicos do discurso das professoras e relacionando-
os a aspectos da sala de aula como senso de plausibilidade (PRABHU,1990),
receptividade (ALLWRIGHT; BAILEY, 1991), ansiedade do professor, e

pressoes sociais.
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7
Anexos

Anexo 1: Modelo do Termo de Consentimento

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Convidamos para participar da pesquisa

elaborada para a Dissertagdo de Mestrado da pesquisadora Roberta de Freitas
Souza Machado na PUC-Rio, provisoriamente intitulada “O Discurso do
Professor sobre o novo Super Kids 17, a qual pretende verificar como sao
construidos os discursos de professores sobre mudangas propostas pelo

departamento académico em um curso de inglés para criangas.

Sua participacao ¢ voluntéria e se dara por meio da presenga em um grupo focal,
onde vocé podera contribuir para que o tema das mudancgas propostas para o curso
Super Kids 1 seja debatido por pessoas que vivem essa experiéncia diaria em sala
de aula. Nao existem riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa € suas

falas serdo utilizadas para fins cientificos e de estudos.

Se depois de consentir em sua participacao

desistir de continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos
dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa.

ndo tera nenhuma despesa e também nao

recebera nenhuma remuneracao. Os resultados da pesquisa serdo analisados e

publicados, mas sua identidade nao sera divulgada, sendo guardada em sigilo.

Para qualquer outra informacao, podera entrar

em contato com 0 pesquisador no enderego eletronico

roberta.freitas@***** .com.br ou pelo telefone ****_#***,
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Consentimento Pos—Informacao

Eu, , fui

informado sobre o que a pesquisadora pretende fazer e porque precisa da minha
colaboragdo, e entendi a explicagdo. Por isso, eu concordo em participar do
projeto, sabendo que nao vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este
documento ¢ emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pela

pesquisadora, ficando uma via com cada um de nos.

Rio de Janeiro,

Assinatura do participante

Roberta de Freitas Souza Machado — pesquisadora
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Anexo 2: Mensagens trocadas no grupo de discussao online®

1° momento:

Roberta Freitas 24 de mar (Ha 10 dias)

O curso Super Kids 1 passou por uma série de mudancas. Gostaria,
primeiramente, de saber sobre o que vocés gostariam de falar!

Joana 24 de mar (Ha 10 dias)

Ol,Roberta

Acho que seria legal sempre pensar na parte pratica da aula. Isto &, as atividades
orais, jogos e ideias que possamos usar em sala de aula.

Estou gostando do livro, achando-o bem mais interativo do que os outros que
usei no passado. Acho que esta bem adeaquado para a faixa etaria e, sinto que
os alunos estdo gostando.

Betina

Ola para todas!

Eu ndo tenho muito o que comparar.. é a primeira vez que estou dando Super
Super Kids 1... mas estou gostando do livro e no geral achando ele apropriado

para a idade.

Beijos

Luisa

Ol3, é a segunda vez quedou Super kids 1 e estou gostando muito desse material
novo e principalmente das mudangas no curso. Estou me sentindo melhor
amparada pelo material, os guidelines estdo ajudando muito e sinto que agora
temos um contato maior com os pais e isso ajuda muito.

Bjs

9 C 4. . . . .
As setas pequenas indicam que a mensagem foi respondida em cima da mensagem anterior. As
setas maiores indicam em cima de qual mensagem foi a resposta.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311704/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 1311704/CA

110

Anderson

Estou gostando bastante do livro. O material de apoio é bom (flashcards,
atividades no software do quadro).

Acho que o portfdlio funciona muito melhor dessa forma, do que simplesmente
entregando no final do semestre.

Incluir as rotinas de sala também é interessante.

Bjs,

Raissa
Ola a todos,

Também estou gostando bastante do livro. Acho que ele é bastante teacher-
friendly e bem adequado a faixa etaria dos alunos e, por conta disso, a turma
também esta curtindo bastante.

Assim como o André, gostei e utilizo bastante os flashcards em sala. Acho que
eles sdo muito atraentes visualmente e os alunos adoram jogos e brincadeiras
com eles.

A Unica ressalva que tenho quanto ao livro é o fato de ndo conseguir utilizar o
livro on-screen assim como fazia como o Backpack e com os outros livros do

*¥**** mas acredito que seja por incompeténcia minha mesmo.

Beijos,

Alice
Hello folks!

Estou gostando bastante do novo material. Ele é mais atual, diversificado e traz
uma dindmica diferente para as aulas. O manual online também esta muito legal!
Em relacdo aos alunos, percebo que eles tem um grande interesse em explorar o
livro, o que é muito bom, visto que, em geral, as criangas acham os livros
didaticos bastante "boring". As rotinas ajudam muio ambém. Acho bacana
tabém incluirmos alguns prompts ou commands para termos consisténcia nas
aulas e diminuirmos o uso da L1 em sala.

Bjs

Beth
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0l3,

Apesar de ndo trabalhar com Super kids por algum tempo, acho que o livro
apresenta tépicos e atividades pertinentes ao interesse deles nesta faixa etaria.
Utiliza estratégias e atividades variadas.

O video onscreen ajuda na visualizacdo e retencdo do contetdo através de
didlogos, jogos, musica, uma alternativa very welcomed.

Os picture cards sao de grande utilidade tb na apresentacdo do vocabulario e
pratica posterior.

Seria extremamente Util se pudessemos ter o livro onscreen como os outros
niveis.

Mostrar a pagina em que estamos trabalhando em tela grande facilitaria o nosso
trabalho com as criancgas.

Eles visualizariam a atividade de imediato e poderiamos explorar o material
apresentado de diversas maneiras. Todos manteriam o foco na mesma atividade.
Neste estagio, a crianga necessita de direcionamento p/ que ndo resulte em
frustracdo por ndo saber o que fazer.

Bjs., Beth.

Joana
Oi,Roberta
Concordo com a Carmen. Sinto falta do livro na tela. Acho que temos mais

oprtunidade de interagir com os alunos.

Joana

Betina
Eu também! Fiquei procurando uma vez e ndo achei o livro na tela... sinto falta!

Bjos

Ana Maria

Oi pessoal,

Bem ndo hd muito o que comparar no meu caso pois € a primeira vez que
tranalho com Super kids. Acho o material maravilho e pertinente a idade. O
material de apoio ao livro é otimo, mas ter o proprio livro na tela realmente faz
diferenca.
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Ana
2° momento:
Roberta Freitas 10 de abr

ola!

Apds analise de todas as mensagens recebidas no ultimo tépico, percebi que o
livro novo (Our World) foi citado por todos, o que faz dele um elemento central
na nossa pratica docente. Podemos conversar entdo um pouco mais sobre o
livro?

OBS: este tdpico estara aberto para respostas até 24/04.

Joana
Oi,Roberta

Em principio acho que o livro no smart board seria muito bom. E diferente
guando usamos o livro e o smart board. Acho que o professor fica mais livre e os
alunos podem interagir usando o mesmo.

Estou um pouco atrasada com o plan. Gostaria de saber dos outros professores.
Acabo me perdendo um pouco pois faco outras atividades e quando vejo, o
tempo passou.....

Only me?

Joana

Roberta Freitas

Ol3 a todos!

Por conta do feriado no meio da nossa discussao, estenderei este tépico até o
dia 29 de Abril. Aguardo suas contribuices! =)

Bjs,

Roberta

Beth
ol3,

Com certeza, o livro onscreen seria um ganho enorme, inclusive com o audio.
Colocar, assim como trocar os cds, SB e WB, quebra o flow das atividades.

Ha muitas atividades com audio no WB e algumas criancas ndo conseguem
realiza-las em casa por conta propria. Todos os exercicios tem que ser bem
explicados e exemplificados para ndo ocasionar stress ou frustragdo por parte
deles em casa. Por isso, ndo passo mais de 2 atividades para dever e sempre
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procuro escolher aquelas mais simples. Muitas das atividades procuro fazer em
aula.

Acho que poderia haver menos atividades no WB e que fossem mais simples e
straightforward.

Jane, estou um pouco atrasada tb. Cortar, colorir, desenhar, colar e escrever
nesta faixa etaria leva tempo. Alguns fazem répido, outros sdao mais lentos. A
gente tem que respeitar o tempo deles.

Acho que termino a unidade 2 na préxima terca. Temos que concluir o mural
sobre natureza e realizar algumas tarefas no WB, que esta bastante atrasado.

Meus alunos gostaram do big book, "Where are the animals?" Tentaram
adivinhar onde estavam os animais e fizemos reconhecimento do vocab. Foi
bastante produtivo.

Apesar de gostar das atividades sugeridas no ITM, as vezes, tenho dificuldade em
realizar o passo a passo. Entendo que cada professor tem seu préprio ritmo e
gue a personalidade do grupo influi no desdobramento da aula. Acho que é o
gue ocorre comigo. Meu grupo me impulsiona em dire¢des especificas a cada
aula. Tento facilitar o aprendizado deles com a response deles.

Well, | guess this is all for now.

Bjs., Beth.

Luisa

Estou gostando muito do livro novo. Os alunos interagem melhor com esse
material, mas sinto falta do livro na tela.

Os videos sdo 6timos e eles adoram os games. Até as musicas sdo legais. No
entanto, uma coisa que tem atrapalhado é o fato deles terem de acessar o site
para ter acesso ao audio do livro. Eles se atrapalham e mesmo e explicando para
os pais, eles continuam com dificuldade.

Por enquanto, essas sdo as minhas consideracgdes.

Bjs

Luisa

Enviado por Samsung Mobile

Anderson
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Concordo que o livro na tela ajudaria muito sim. Principalmente o audio.

Acho que alguns exercicios do workbook sdo muito complexos e tenho que fazer
em sala com eles.

Estou bem atrasado também. Devo ter umas trés ou quatro aulas na unidade 2
ainda. Atividades fora do livro, cortando e colando tomam muito tempo, mas
acho todas validas.

O que mais gostei nesse livro foram os recursos visuais. As fotos do livro e os
flashcards atraem bastante as criancas.

Bjs,
3

Betina

Concordo com todos! Sempre acho que a aula poderia ser mais longa para poder
fazer outras coisas mais interessantes fora do livro que tomam tempo. Como
falaram antes, alguns terminam rapido mas varios n3o... E muito dificil fazer o
plan todo em 1 hora e gosto de fazer games e outras atividades que muitas vezes
acabo ndo podendo por conta do tempo.

beijos
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Anexo 3: Transcrigoes

12 Conversa Reflexiva
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w
w

Roberta|

Alice

Beth

Alice
Beth

Alice
Beth

Roberta|

Beth

E eu queria entdo que vocés comegassem se
apresentando. Falando um pouco assim: da sua
experiéncia, experiéncia de sala de au:la com crian:ga
Quanto tempo cé da aula pra crianga ou nao.

Bom, eu sou Alice, eu dou aula pra crianca desde o
inicio, uns sete anos oito anos. Super Kids
propriamente:dito eu acho que eu tava sem ter turma de
kids hé& uns dois anos mas ai eu tinha Magic Clu:b
Teens: 1, sempre ali. E: eu gosto muito de trabalhar
com crianga, € a minha faixa etaria favorita, eu gosto
dessa liberdade do Kids de vocé ter um schedule mais
amplo, mais livre sem: preocupagao com avaliagoes
formais, muito embora eles sejam avaliados e a gente téa
sempre pensando no progresso deles ma:s nao a prova em
si porque eu acho que a prova prende muito. Vejo isso
com a diferenca entre o Kids e o Teens. Enta:o é o:
nivel que eu gosto mais de trabalhar mesmo

ok? Meu nome é Beth, eu trabalho, é:, com crianga,

a: ha muito tempo mas dividido em divers em di: eta
eta etapas diferentes no inicio da carreira eu
trabalhava mais com crianca de Kids na faixa etdria de
sete a oito anos nove anos depois eu trabalhei mais
com crianga de dez aos doze ai por uns dez anos talvez
eu tenha trabalhado menos com crianga, u:ma turma ou
outra a cada dois anos, e ultimamente nos Gltimos:
quatro anos eu tenho tido turma de Teens todo ano. E
uma faixa etédria que: domino melhor quando trabalho
mais frequentemente, porque: a: de dependendo da
geragdo os interesses variam e:tenho tido um bom uma
boa interacdo com eles na faixa de dez doze treze
anos, talvez eu tenha melhor interagdo do que na faixa
de se:te oito anos, que exige um pouco mais de
controle, de disciplina e: o meu lado emocional &s
vezes:

hh

me impe:de

P

é
porque ao mesmo tempo que eles sdo eles nao tem muito
discernimento, a gente também ndo pode deixar a
deriva. Eu tenho um grupo de quatorze criangas, treze
ou quatorze, com mais incidéncia de menino do que
menina os meni:nos tem um grupo de meninos agita:dos
entdo é ta: téd me fazendo exercer o meu poder de:
tranquilida:de de de ser mais paciente mas ta& bom.
Eles gostam eles interagem bem eles gostam de mi:m
gostam do do livro e acho que tao tendo um: um
desenvolvimento muito bom

E a: primeira coisa que eu queria trazer assim pra
gente conversar um pouco €: O gue € pra VOcés esse
ensino de inglés pra criangas? o que que ta envolvido
ne:sse processo.

Eu sempre vi o ensino nessa faixa etdria como uma: um
estimulo a:o gosto pela lingua é: a: o desenv- O

desenvolvimento mais da parte oral eu me surpreendi
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83
84
85
86
87
88
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90
91
92
93
94
95
96
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100
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105
106
107
108
109
110
111
112
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114
115
116

Alice

Beth

Alice
Beth

Alice

Roberta]
Alice

Beth

Alice

Beth

Alice
Beth

Alice
Roberta]
Beth
Alice
Roberta]
Alice

que esse livro exige muito a nivel de: [escrita, eu]
[tem a parte]
=escrita
Eu acho a parte escrita bem sofisticada, com frases
completas, eu acho que é mais uma questao nessa faixa
etdria de: de: interagir assim oralmente, de
reconhecer de é é: expandir o vocabulério deles
a nivel de de palavras mais usuais mas ao mesmo tempo
eu fico me perguntando como o mundo t& tado moderno e
€ név?
tao avangado tecnologicamente eles tem tan:ta
exposigao tanto a parte oral auditiva, como a parte eh
escrita se: de repente num t4 compativel. E uma nova
abordagem. Talvez. Continuo achando que o livro de
exercicios de casa ainda &€ m- re- ainda &€ é muito
demanding, eles nado, tem crianga que t& sobrecarregada
de dever de casa da escola e me ja& me diz que nao tem
tempo de fazer os trabalhos, em casa, e tem outras que
nao tem a: pais que possam orienté-los, entdo por mais
que vocé explique em sa:la isso j& acontece com o
Teens,com o Kids fica mais acentuado
é, &, concordo, os deveres de casa eles tem uma
complexidade que as vezes pra: ele entender sozinho
mesmo que vocé explique, sei 14, as vezes vocé explica
numa quarta-feira ele vai fazer: segunda antes de ir
pra aula ele ja esqueceu, entdo ele nao, nao consegue
entender o que é pra ser feito. E também o fato dos
listenings estarem no: pode falar disso?
uhum
ah ta&, dos listenings estarem no computador também deu
uma dificultada porque: alguns nao tem acesso ao
computador, sé quando a ma:e ou o pal estao em casa
e as vezes eles ficam com a baba: entdo eles nao
conseguem fazer essa parte. Se fosse com CD seria mais
pratico.
IAté a mecanica do exercicio, ontem fui dar uma
atividade de listening que, sobre a familia, que tinha
que é: partir da: pessoa que estava falando pra pai
mae, entdo tinha um um caminho, [e eles tinham que]
[é:]
draw a [line]
[iss0]
e se eu nao tivesse pesquisado anteriormente eu néao
saberia como até orientar praquele exercicio, entao,
porque eu posso visualizar o: o: o Teacher’s guide o
workbook as respostas no teacher’s [guide entao até]
(€]
pra o professor em questdo é se ele nao pesquisa
antes nao trabalha antes nado verifica né? Na hora da
aula ele nado sabe nem como proceder

Ma:s &, voltando assim ao tépico ( ) hh
tem [problema nao]
[hh]

[Nao porque do ens-]

Se o tépico desviar [ndo tem problema

[ndo é porque do nao é do ensino,
eu concordo com vocé que a oralidade assim é a parte
que a gente explora mais e também o Listening porque
como a gente tenta falar inglés o tempo inteiro, e tem
os exercicios do CD e tem momentos de contar histéria
entdo essa parte de Listening também eu acho que é
muito importante por causa do input mesmo que eles vao
produzir a partir daquele daquele daque:la daquele
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117
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119
120
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138
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151
152
153
154
155
156
157
158
159
160
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162
163
l64
165
166
167
168
169
170
171
172
173
174
175
176
177
178
179

Beth

Beth
Alice

Beth

Alice

Beth
Alice

Beth
Alice

Beth

Alice
Beth

Alice
Beth

Alice
Beth

Alice
Beth

Alice
Beth
Alice

Beth
Alice

input que a gente d&a, entao quanto mais eles escu:tam,
mais eles vao se sentir: eles vao se sentindo
inseridos dentro daquele contexto da [lingua]

[e eles apreciam]
eles gostam
Eles [gostam (.) €]

[eu acho challenging pra eles]

€ o momento que vocé tem paz na sala de aula, cé poe
o Listening e ai eles ficam tentando “perai nao fala”
até com os colegas pra acertar, né? Pra [fazer]

[e eu tenho]
alunos que quando eu t6 falando eles querem ficar
traduzindo. Entdo vocé disse “( )” ai eu eu eu digo
“isso!”, ai ele fica todo feliz porque ele ouviu e
entendeu, s6é que agora eu peg¢o pra ele levantar a mao
porque: tava demais, assim, ele tava traduzindo o
tempo inteiro e num tava dando a chance até dos outros
raciocinarem, eu falo, “entdo vocé levanta a mao, pra
ver se ninguém vai pegar ai eu pego pra vocé ajudar”
mas: eu acho que eu acho que a parte que realmente
fica ma:is em evidéncia é a parte de Listening e
speaking mesmo. Agora, em relagdo a criangas, hum é:
eu acho que: ensinar o idioma. Nao é sé ensinar o
idioma entdo tem que ter todo o restante que é
trabalhado na escola sabe? A parte moto:ra, a parte de
de de ar:te, de confecgcdo de mura:l de livros e corte
e colagem, porque sendo fica muito fora da realidade
deles porque a realidade deles é trabalhar o concreto
né? A gente as vezes esquece faz como se fossem
adolescentes ou adultos e ai de repente cé percebe
que eles tao pipocando nas cadeiras, ai & o momento
de vocé fazer alguma coisa dentro da realidade que
ele ta acostumado, vamo sentar no cha:o vamo colar
vamo pintar, porque eles ficam
€ o o span of attention, né? [é muito] restrito nessa

[é:]
faixa [etdria ]
[€]
=acho que de oralidade assim até de assistir o
videozinho se for muito eles se cansam porque eles
acham é repetitivo porque porque a gente ja trabalhou
[anteriormente]
[€]
o vocabuldrio eles acham [que]
[j& sabem]

=0 sapo nao sabe nada
€, “o sapo é um burro”[eles todos falam isso

[e e e até bom vocé abordar isso
porque eles dizem, “é burro”, e on:tem eu parei e tive
que dizer, “o sapo nao sabe inglés ele fala na prdpria
lingua dele ele esta aprendendo uma nova lingua como
vocés entdo ele tad reforgando o que ele esta
aprendendo ele escutou e ele t4d falando”[parei], agora

[€]
vamos ver se vocés sabem dizer o que tad la. Alguns
nao [souberam, tem crianca que é mais réapida

[é:
i:sso
entdo [tem aquele tal de dining room que ( )
[é, sempre as que falam que o sapo é burro, sao
[as mais ripidas né?
[porque muito é talvez

porque elas ja& pegaram aquilo e e [em segundos
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Beth

Alice

Beth

Alice
Beth
Alice
Beth
Alice
Beth
Alice

Beth
Alice

Beth
Alice

Roberta]
Beth
Alice

Roberta|

Beth

Alice
Beth

Alice

Roberta
Alice
Beth
Alice
Beth
Alice
Roberta
Beth
Alice
Beth

[muito, acho que é u
pouco repetitivo e aquele coisa do ah! ah! Ah! Talvez
num num engragado [que eles sao bem bem infanti:s]

[mas os meus gostam apesar de]
=acharem o sapo burro
eles sao bem infantis eles gostam da parte do ga:me da
parte de até [da gramdtica que tem que puxar drag]

[ndo os meus gostam dos videos]
=the word [e tentar] acertar, uma faixa etdaria
[€]
=competitiva, como eles estdo [competitivos] ja tao
[é, muito]
=cedo, a maioria
quando eu falo que nado vai ser em time: ai é uma
decepgao ta:o
nao, as vezes é um a um, porque eu tenho quatorze
é:
to sentindo quatorze é bastante[gente em sala de aula]
[eu acho quatorze]

muito pra Kids
[pra essa faixa etéaria né?]
[e cinco meninas o resto de menino]
porque eles nao ficam sentados assim é uma doce ilusao
achar que vao ficar sentados. Doce, doce mesmo porque
nao acontece, entdo, imagina quatorze? Querendo ficar
em pé: e eles vocé num chamou no quadro mas eles ja
tao 14 no quadro enfiando o de:do e fazen:do, eles num
tem essa paciéncia nao. (.)
Eu queria que a gente voltasse um pouco aquela
discussdo online que a gente teve né? A gente falou
bastante vocés falaram bastante sobre o livro didatico,
que ele era adequado pra faixa etd:ria, interativo,
teacher-frie:ndly, diversifica:do, com tépicos
pertinen:tes, os materia:is de apoio, né? Os
flashcards, o software, que os dois eram atraentes com
varias ativida:des e: como é que esse esse novo
material, assim como esse material mudou a sua pratica
de sala de aula? (.)

Eu acho que qualquer recurso além do livro é valido.
Antigamente quando nado tinha, a gente fazia figu:ras e
ca:rds e e e agora eu até preparo alguma coisa
eventualmente no PowerPoint com as figuras pra em vez
de abordar através dp livro, abordar mais direto o
vocabuldrio ali no PowerPoint, apesar de ter no video
também que é basta:nte Gtil, né? Porque basta o
[software]
[helpful]
é, no software. A: Mas: é: eu acho que ajuda muito,
complementa, ou as vezes
mas vocé diz em relagdo ao livro anterior?
eu uso o presentation tool pra pra apresentar
E, em relagdo ao livro [anterior]
[0 Backpack]?

Sim, sim (.) O Backpack sé tinha o: hh
o: livro
o livro e [CD]

[Tinha o software], mas:
[tinha o livro na tela]
[0 que eu sinto muita fal:ta] é do
livro na [tela]

[online book] porque: eu tive que até a
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Alice
Beth
Roberta
Beth

Alice
Beth

Alice
Beth

Alice

Beth
Alice

Beth
Alice
Beth
Alice
Beth
Alice
Beth
Alice
Beth

Roberta
Beth
Alice
Beth

Alice
Beth

Alice
Beth

gerente me ofereceu o livro do préprio aluno

é: eu peguei

porque a imagem é menor no teacher’s guide, né?

Aham

entdo ela colocou um a disposigao da gente, eu sou a

Gnica que tem um Kids 1 na filial, mas tem o

Logos6fico e o Edem, entdo as meninas também usam o

material

pra poder mostrar quando a gente ta [apontando ali]
[mostrar e] ver

também os stickers 14 atrads, [as figuras 1l& atréas]

[é: issOo nao tem no nosso]
=porque eu nao ti:nha. Entdo eu ia, planejava em ca:sa

[( )1

[Eu acho] que esse material em relagdo ao outro foi
[uma mudanga de olhar.]

[mais rico]

=Pra crianca. A maneira de ver a crianga. Porque parece
que National Geographic tem essa preocupagdo com com O
mun:do em que a gente vi:ve, com a formagao do
cidadao:, com olhar mais critico sobre a natureza,
sobre os cole:gas, sobre etnias, sobre variedade
cultural, que o Backpack ndo tinha, parecia um monte de
boneco. Num era crianga, parecia boneco. E o National
Geographic, é:, ele ja trouxe isso, e as criangas
percebem, porque elas ficam intrigadas, “o que que é
isso? Que bicho é esse que que? Onde que essa figura
foi tira:da, que familia é essa, da onde é essa
familia?” Vocé pega uma familia com os tragos
diferentes, “ah, é do México.”, “Onde é o México?” Tudo
€, vai levando a: a exploracado d- a explorar é o
universo mesmo todo, e: ai fica mais compativel também
com o que as escolas estao fazendo, né?

[Eu acho que]

[Eu acho]

=que eles podem nem dquestionar a origem das familias
nao, mas eles ja tem um

eles ja se identificam naturalmente

é

aquilo t& dentro da realidade deles

isso

Entdo por isso que o sapo talvez destoe um pouco. Ontem
quando eu coloquei ela apresen- eu nunca coloquei o
inicio

aham

Tipo, o o video de apresentacgao=

[é, também nao]

=onde ela fala fala fala, ndo tem nenhuma tradugdo e
ela fala. “ela é de verdade?”, eles me perguntaram se
ela era de verdade, eu falei=

IIAnna"
=porque eles veem O sapo junto com a pesso- um ser
humano, entao eles “ela existe?” “ela existe?”, eu

falei “existe” e falando “eu nao to entendendo nada”.
Claro, tava no inglés natural, eu falei “ah, agora,
daqui a alguns anos vocés vao tad entendendo tudo”

P

é
porque claro que eu me eu acho que eu usava até mais

inglés no inicio do que eu assim discorrendo falando em
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sala do que agora agora eu uso mais talvez os comandos
e sempre=

P

é
=alguma coisa assim “Have a seat” hh sé aquele ( )
e a explicagdo eu falo em inglés e tenho que retomar
em Portugués porque eu tenho alguns alunos que
€, tem alguns [alunos]

[aluno que]lndo sabe ler letra cursiva
[é. E, a primeira vez que eu fui explicar o exercicio
do: ]
[com sete anos eu me espantei, eles se espant- eles
entre si se espantaram “Mas que série vocé ta na
escola?” Entao “Tia” e ai eu “Beth!” “Tia, nao sei ler
letra cursiva” Eu tenho que fazer as duas. Eu escre:vo
hh

caraca

porque os outr- se eu for escrever tudo maiGscula eu to

fazendo retrocedendo

é

com o resto da turma inteira tem que fazer isso colocar

e também ndo posso cobrar que a crianca entenda aquela

letra que eu to fazendo naquele

[€]

[espago] de tempo pequeno naquele curso

€. Aquele exercicio do stickers, a primeira vez, eu

falei “Eu vou explicar isso aqui em inglés, haja o que

houver, custe o que custar”. Eu sabia que ia ser

dificil. A minha turma é menor, tinha uns seis na

época.

nao, mas as vezes eu tenho um aluno de nove anos que me

ajuda muito hh

e ai eu ficava, e eu fiz model, eu gastei muito tempo.

Muito tempo. Mas no final eles entenderam, um ou outro

nao entendeu e eu ia ali: mas, &, toma realmente muito

tempo e isso pode ser chato

[Ah, ta. Porque eu ia falar quel=

[na porque esse esse]

=tempo é uma questdo que a gente

[ndo, tempo a gente tem]

[fica muito preocupada e ansiosa] mas a gente deveria,

né?

tempo, kids, eu ndo me preocupo com tempo. Fa:go,

tranquilamente mas s6 que eles fi:cam angustiados né?

Daquilo, pd, dez horas sé pra explicar o que é pra

fazer? “Vamo fazer” Entdo as vezes eu deixo fazer

errado assim comega:r e vou l4 e v- vou aparando as

arestas, entendeu? Mas esse exercicio é complicado de

explicar da primeira vez, depois eles entendem.

Mas eu tive uma menininha dizendo “Vocé, vocé me disse

errado, vocé explicou errado”. A Lara ela fez na pagina

“vocé disse que era essa pagina”

[Th, colam stickers até na parede]

[porque as paginas sao iguais]=

=entdo ela colou o [sticker na pagina] da my house
[as:]

em vez de la na Family

[aham, é]

[ai eu tive] que ajudar nao, ainda bem que ela sé tinha

colocado um, eu tenho que ficar o tempo todo
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€, o tempo todo, o tempo todo

Porque eu fico, é complicado e eles e eles conseguem
fazer em pa:res. E até funciona o didlogo que eu ponho
14 no quadro mini dialog e coisa e tal eles conseguem
eles fazem é

eles conseguem. Também eu fago todo um registro eu bo-
deixo as perguntas 14 no meu mura:l How old are you?
What’s your name? Eu fiz uma um brainwashing no inicio
do curso. To:da aula as meninas “mas vocé faz?”, to:da
aula “Hi! Good morning. My name is Beth, what’s your
name?” Pros quatorze.

hh

Um de cada vez porque cada um tem que se sentir
importan:te né? Respondendo né? E valoriza:do e el-
eles escutam. Agora ja& nado fago tanto mas é o “Have a
nice day” na terga, “Have a nice weekend” na quinta,

nao sai sem s- nao sai da sala [sem falar]

[sem falar]
Eu tenho também uma passw- um password, uma coisa assim
e por ai vai. E & a rotina né, implementagdo da rotina.

E muito importante. Quando eu ndo toco a misica: quando
eu nao canto uma mi- porque eu fago misica hello e
misica goodbye qua- praticamente toda aula, porque eu
S- eu gosto muito de misica

j& num eu eu gosto mas mas eu nao [tenho esse talento]
[E. Eu gosto e ai:]

hh

E ai quan:do as vezes num da tempo “Nao vai ter

mG:sica?” Porque crianga é fissurado em rotina.

E, eu ponho a misica na hora que téd fazendo alguma
ativida:de, do poster ai toca, fica repetindo aquela
misica [“Do you have a Family? Do you have a sister?]

[ndo, eu também colo:co] Foi assim que aprendi a
misica do Frozen

ai quando para eles [“Parou!”]

[Let it gooo!] Eles sé querem Let
it Go, cara, s6 querem Let it Go. (.)

E como € que, como &€ que ficou diferente pra vocé o
trabalho, por conta do livro? O que que ficou
diferente?

Entdo, eu me senti mais: é: aberta a trabalhar outros
outros temas, as vezes “Ah, essa familia é do México!
Onde é o México? Vamo ver onde & o México?” Al abre 14
no Google o México e mostra 14 o México, eu me senti
mais mais livre pra fazer isso. Mesmo sabendo “Ah, isso
nao € o foco, nao é target language”, talvez eu tenha
que aqui usar um pouco um pouco mais da de Portugué:s
porque ai eu vou sair do que a gente ta mexen:do e nao
vai ter como e, mas mesmo assim eu senti que: é uma
maneira de criar relagd- de criar vinculos e: e ai que:
que o cara sente que o inglés tem uma utilidade. Porque
muitos ne- nessa idade, ndo, nao nessa idade, mas mais
pra frente comegam a dizer que ndo querem mais i:r, que
pra que inglé:s, porque eles nao veem assim na pratica,
na real, o porque deles estarem mais duas horas
semanais sentados num nu:ma sala de aula, “Eu ja vou a
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escola”, entendeu? Entdo de repen- de repente, eu nao
sei porque nessa idade esse tipo de coisa funciona
muito bem mas, de repen:te, vai ser uma maneira de
criar um vinculo dele perceber o inglés sendo usado pra
falar de outras coisas que nao sao sé “Hi, how are you?
My name is”, né, assim, embora isso tenha que ter,
porque ele tem que saber, ele nao pode acabar o curso
sem saber isso, mas hh. E: e- eu foi mais pra esse lado
mesmo. A parte de histéria, eu to usando outra
histéria, porque e- eles falaram pra mim “isso nao é
histdéria” e eu tive de concordar. Né? Porque cadé, a
coisa da histéria? Num tem. E, &, teve um que foi. O de
Family foi uma histéria, que ele puxa o: o: rabane:te,
num sei o que, esse foi, mas o outro

Que histdéria vocé ta falando?
No: software [tem um que é story]
[as historinhas], que teve o big book do:
[Where are the Animals?]=
[sim, o big book é]
=s6 que cada unidade tem uma historinha que té& no: no
software
isso
Ao final da unidade?
[€]
[é]. Ta escrito story.
Ah, 1& no fi- ah: depois do do rea:ding, [l4 no final]

[i:ss0]
Ah, ta. [Entdo vou ver], porque eu fiz a do livro
[ai (.)]. Pois. E- ndo, é, a do livro eu fago

P

porque eu ach- é é a do livro nao é bem histéria, né,
um reading. Mas tem a stor- a outra story ndo nao era
story era sabe? Nao era. Ai essa foi ai eles ja
gostaram, mas ai eu por exemplo family, eu falei, 14
na Tijuca tem uma parte sé de crianga ai eu falo “Quero
ver quem consegue encontra:r um livro que tenha a
family”. Dai eles encontraram ai eu selecionei o que eu
achei que ia ser mais tranquilo e, assim, foi foi na
improvisation porque eu nunca tinha lido aquele livro
nao, mas eles foram 14 e: entendeu? Eu me senti mais
livre do que com o Backpack.

Eu acho que a gente, eu me sin- me sinto assim livre
também pra trabalhar assim o que a gente conseguir
porque tem, nao é s6 o aspecto é: académico.

é

Eu acho que nessa faixa etdria eles vao ali pra pra:
pro ***** & gh é como se fosse uma natagao, o foco “Ah,
vocé vai nadar”, mas ao mesmo tempo né, vocé vai
[socializa:r]

[socializa:r]

vocé vai ver outro mundo, vocé vali ver regras
diferentes, tem eu acho que tem muito disso, eu procuro
fazer com que eles consigam interagir uns com oOs
outros, se sintam a vonta:de

uhum

para poder até se manifestarem. Tanto em inglés quanto
em portugués e criar um ambiente e eu acho o eu apesar
de a gente ver que o inglés ali é o é o o primordial
fica as vezes até um pouco em segundo plano.

uhum

Porque: td6 é tO6 ensinando inglés, tao tao com o livro

[ON

ali, eles até quando as vezes eu falo “Vamos abrir o
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livro” se envolvem tanto em em fazer alguma coisa ou
levantar ir ali ou o:u encenar que: nao querem nem isso
acontece acho que a maioria das turmas, de qualquer
nivel. Mas e:, claro a gente tem um foco que é o ingl-
a gente tem um foco que é inglés. Esse nao é o foco
deles, acredito eu
e, é
eles nao tem discer[nimento]=

[nao]
=ah, papai colocou, me colocou no curso de inglés
[tem que aprender, &, é]
[porque eu vou hh precisar]de inglés no futuro
é, &, nao
aquilo é uma grande brincadeira
é
Claro que tem quando eu falo em dever de casa tem
crianga que t& consciente de que é mais um dever de
casa tem uma menina que “Nao eu tenho muito dever de
casa”
[é, porque tem escolas que sao]
[e até finge chorar] tem aquela crianga que finge que
ta frustrada, eu ja& tive um ou dois assim quase
chorando porque o o no: nem me lembro mais o que era,
nao conseguiu fazer atividade “Tia, tia, t& chorando”.
A1 eu fico “Beth”, eu fico meio “my name is Beth”. Al
tem um menino que fala assim “My name is Beth!”
Propositadamente porque ele entende, né, de tanto falar
mas eu acho que td indo nao sei se eu t6 fazendo o
trabalho que é espera:do atualmente porque fiquei muito
afastada dessa experiéncia de de
[mas nesse ponto]
[eu dei Backpack had muito tempo atras]
mas nesse ponto até o livro ajuda, né? Porque o livro
meio que dé& o tom da: da aula assim, nado sei, o livro
ajuda, até pra quem ta& parado h& muito tempo esse 1livro
e- como ele: td bem, assim, t& né, acho que quem gquem
fez tad bem ligado no que té& acontecendo hoje em dia no
ensino pra criancas desse faixa etéaria
E, eles gostam,até da natureza eles aprendem, a crianga
o que vocé ensinar, ele td aprendendo, num [precisa
forgar, o que tiver]
[é, aquela ligado da nature:za] num teria nunca [no
Backpack].
[0 que tiver]
Ia ser tipo “Pra que falar disso?”, né?
o que tiver assim alguma ligagdo com eles assim ao
mundo deles eu acho que funciona
é
A gente até adianta, né? Porque: sé tem ali como uma
lamp querem saber tudo do banheiro, té& bom , eu
escrevo, é claro, falo
é
ma:s, e eu acho essa curiosidade boa, eu acho que a
curiosidade é o que vale. E a gente vai desenvolvendo
na medida que vai surgindo
é
Ah, o México, surgiu o México, vocé tem que ter aque-
de repente aquela a: autonomia de “Ah, o México”, entao
vamo trabalhar o México México
[uhum]

[é, claro]
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Fala que lingua? Nao é English hh
tem que ver o o da da onde sai o interesse
Nao é cultural também? A gente também tem
é
&, sem ddavida
E, se a gente pensar entdo nessa coisa do livro na
tela, né que nao tem exatamente o livro: na tela. Como
€ que isso afeta a aula? Na pratica?
IAh, eu acho que a parte visual, porque a gente sabe
como é ter o livro na tela porque a gente tem: em
[outras]
[os outros]. E o o ver ouvir, colocar o CD 14, o CD
com a tela
A tela fica 14 s6 aquele movimento do dos sons ali da
hh do som, sem ter uma ligagao
a imagem
parece que pra mim ndo ha ligagdo. Eu quero ver ali a
pessoa o som e ver ali a pessoa que estaria falando
aquilo. E e eu gosto de explorar a figura
é
Porque vocé retoma coisas anteriores, tipo cores,
sha:pes, eu f- sou muito assim de explorar, eu tenho
isso desde o inicio de carreira,[de explorar os
recursos] todos
[e é mais visual]. Vocé

apontar aqui numa figura desse tamanho e dizer: “Entao,
nesse pedago aqui da figura o que vocé t& vendo, nao
sei que, explorar como vocé td falando do que vocé aqui
com seu li:vro, eles: “Onde? Mas onde que ta?” e:
Até-
Ai, fica aquela coisa
IAté os didlogos que a gente as vezes tem que escrever
What’s this? No no:
é:
no SmartBoard com sua letra vocé ja ta vi- virando suas
costas pra turma, a turma ja& téd se movimentando,
[quando seria facil mostrar aquele didlogo]
[é porque escrevendo no quadro]
e eles falando “What’s this?”, mostrar aquele a toda
hora
é
porque eles nem, eles acabam olhando pro quadro em vez
de:, e eu “Té& aqui”, ai eu vou apontando. Quando eu
tiro eles “ah, professora!” “Téd aqui no livro” e vou
apontando no livro “0, td aqui o didlogo aqui no
cantinho”, mas prefere ver “what’s this? It’s” 14 no no
quadro [que ta gran:de] e tal

[seria melhor]
eu sou muito visual
Uhum, e o que que vocés fazem pra suprir, além de
escrever no quadro o que mais que vocés fazem pra
suprir: essa [deficiéncia?]

[ah eu uso] a: o: software com os

flashcards e uso o quadro e uso
aquele é o [software que]

[os flahscards] também: de papel e escrevo
bastante no quadro e mural
o de papel eu consegui eu falei pra minha gerente
“Existe um pack os cards, t& no manual, onde estd esse
pack of cards?”. Nao sei se ela encontrou l4:, se tinha

[chegado ela nao tinha percebido]
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[mas chegou depois]
Ah: entao foi isso.
Chegou depois
Ele chegou, no inicio do semestre ele ainda nao tava
disponivel eu acho, ele chegou [um pouquinho depois]
[Nao nao chegou depois]
Porque eu acho super importante pra [manus-]

[E eles] sao bem
bonitos
Pra pra eles manusearem mesmo
Uhum
E ainda pra mim ta& incompleto porque eu ja eu eu fiz

uma eu organizei em plastic bags, unidade 1 e 2 pra
facilitar pra mim e pra pras meninas da escola
S6 que ele é frente e verso
Exato. Isso que, ja& era, sempre foi a vida inteira,
todos os [flashcards] sempre foram assim]
[é, sendo imagina o tamanho da bag]

E: as vezes nao estao divididos, é comida mas tem
comida 14 na unidade nao sei o qué
E
Que ta la o flashcard da banana 14 na unidade 10 e eu
quero ele 14 na [unidade 2]

[Nao da nem], eu ia fazer isso de de
dividir também em: em sacos mas
Mas eu
Quando eu percebi, [eu falei “Nao, deixa”]

[Eu gosto de faz- trabalhar], né,
assim, num num tem mais uma bandeja o quadro, né, tem
que botar no chado, a crianga pega, a pr- primeira
unidade j& té& assim um pouco amassada [ ( ) 1]

[E, mas ai faz parte],
név?
E:xato, porque eu gosto, mas eles logo viram atrés e
“Olha” e comegam a rir da figura, do animal que tem
E
Ja:
Isso é chato
Tem que controlar um pouco
Uhum
hh
E complicado. Mas eu: tento usar tudo até porque eu
ach- acredito que a- variety is the spice of life
[Uhum]
[E]
Entdo a gente precisa de certa atrai-los

[E, porque vocé vai mostrar]=
[E (.) reciclar, renovar]
=a mesma foto quinhentas vezes. ( ). Entao uma hora

vocé vai mostra:r o: flashcard do do software, uma
hora o flashcard da da dali do set, uma hora um
flashcard seu , porque realmente sendo ele fica toda
hora o mesmo, eles enchem o saco

Eu tento seguir aquele o o ITM no inicio seguia até
todas as sugestdes dque eu acho viaveis

[E, eu também]

[Pra minha turma]. Eu utilizo e acho importante até dar
uma chan- uma chance pra ver se funciona

[€]

[dentro] do meu grupo
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Eu também acho
Porque eu eu acredito no método comunicativo. Sempre
trabalhei, né, no ***** desde que eu comecei sempre
foi. E acredito que a crianga possa fazer, é sé vocé
dar o a a as instrugdes e ele faz 14 e ele tem que se
sentir independente ter essa autonomia, essa
independéncia pra fazer, porque tem uns que adoram
“Nao, eu quero fazer com vocé” “Eu quero fazer” co-
comigo” E eu, “Nao, vamos tentar fazer” porque eu fago
o modelo ai eu fago o modelo fago e é quando eu nao
faco assim diversas vezes o modelo, nadao funciona muito
bem, realmente tem crianga que=
[que num quer]
=[num que é bastante dispersa]. Mas: eu tento fazer
porque eu acredito que vai dar certo e até tem dado
[bom bons resultados, tento variar os livros]
[eu também (.) eu tenho visto] que eles estao
aprendendo. Perguntas dificeis do tipo “Do you have?”
€: “I don’t have any brothers” eu massacrei e ai:, de
repente, pum.
[Tentei ensinar “I'm an only child” hh]
[“How many brothers do you have?”] “I don’t have any
brothers” Eu “Que lindo”.
Mas tem que estar sempre reciclando
E
Porque a crianga, no que ela aprende rapido, ela também
[Esquece]
[Esquece] rapidamente
Ah, &, [quando vocé ja for pra outra]
[Entdo quando vocé chegar no Teens] parece que O
Kids assim
Ah, mas nao
Eu acho que assim foi um pouco em branco, [mas
[Nao, naol], a
crianga que vem de Kids e a crianga que entrou sé com
inglés da escola é outra
E
E outra histéria
E. Porque eles tem eles tem mais a acho que a manha
também acho que estdo mais inseridos dentro da
metodologia
Também
Sabem como funciona
Também
do meu Teens e eeu tive uma turma de Teens 1 and 2,
agora to com alguns alunos no Teens 3 dessa turma,
todos os meus comandos eles sabem.
E
Eles sabiam assim porque fago jogo de par ou impar’”odd
or even”, os meninos ja, dois logo fizeram assim os
outros ficaram assim “0O que serd odd and even?”. Mas é
que de tanto trabalhar a mesma roti:na pra fazer, entao
e- eu acredito, eu ndo sou uma pessoa que consiga
manter uma rotina. Tem a- tem atividades, agenda no
quadro, nao me pega, eu nao suporto, eu nao sou
professor de- nunca fui de colocar agenda e seguir
agenda e ticar. Nao, nao consigo. Mas eu, dentro do do
da da minha aula, tem que ter uma certa rotina. Até,
principalmente com crianga. [Sendo: nao]
[E, tem que ter], sendo
eles ficam meio perdidos, eles se sentem mais seguros
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quando [tem rotina]

[e de sentar], e de eu as vezes fico ali achando
assim um pouco é é autoritéaria porque pedi pra sentar,
e a crianga e- eu sinto que ela tem necessidade de
movimento, mas se um levanta o outro levanta daqui a
pouquinho eu nao consigo mais controlar
E, [dependendo da atividade]

[porque as meninas ficam ali sentadinhas e os
meninos:. Ai ja fiz o negdécio do aju- helper, helper
one, helper two, o ma:is agitado quer ser helper toda
aula e os outr- mas ele nao merece. Ai eu tive que
parar com o helper.

E
Tem essas coisas do helper que eu tento mas nao consigo
fazer um sistema, enta:o desisto
Eu nao tenho helper
Mas eu- [nao, é, eu] tentei fazer

[everybody helps]
E, tentei fazer mas ndo deu muito certo mas eu tenho um|
menino que ele tem nove anos e ele é mais assim maduro,
tem seus momentos infantis também, claro
Uhum
é 6bvio, [nove anos nao é nenhum adulto]

[na hora da brincadeira], da provocagado, mas
e: eu tenho um grupo assim muito bonzinho que:
respeita, me respeita e eu consigo, mesmo sendo um
pouco mais dura, cativa-los porque & um- uma equil- é
dificil de achar um equilibrio
[E]
[E]:. Vocé ndo pode nem ser a bobona. Nem a-
Porque eu ja tenho uma certa idade isso eu acho que
acentua muito quando as criangas sao pequenas eu tenho
um aluno que foi filho de uma aluna minha
hh
Ela veio me dizer que foi minha aluna na adolescéncia.
Eu fiquei assim muito (.)
Muito feliz!
Eu fico eu acho uma disténcia muito grande mas Jj& que
eu t- tive essa turma, entdo a gente tem que
desempenhar
Claro
O melhor [papel possivel]

[Eu acho que]
IAgora eu procuro usar tudo. Livro, material todo do
livro, eu separo um tempo pra fazer Listening do
workbook, pra fazer alguma- dou o Listening dou alguma
atividade é é: complementar ja& que eles nao conseguem
usar o livro em ca:sa, alguns até “Ai, nao vai ter
dever?”. Eu passo dever ja sei que alguns nao vao fazer
ai na sala de aula-. Tento usar todo o material porque
eu acho importante
E
Sem muita ansiedade
uhum
Se vou usar tao bem um outro. Porque no momento da
aula, a gente elabora muito em casa, mas na hora eles
demandam uma agilidade que a gente tem que ter a
flexibilidade, né, dever entao o que que é importante
E. Aula de Kids vocé prepara mas vocé tem que téa
preparado pra mudar tudo se for preciso.
Exatamente



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311704/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 1311704/CA

128

784
785
786
787
788
789
790
791
792
793
794
795
796
797
798
799
800
801
802
803
804
805
806
807
808
809
810
811
812
813
814
815
816
817
818
819
820
821
822
823
824
825
826
827
828
829
830
831
832
833
834
835
836
837
838
839
840
841
842
843
844

Alice
Roberta]
Alice

Beth
Alice

Beth
Alice

Beth

Alice
Beth

Alice
Roberta
Alice
Beth

Alice
Beth
Alice

Beth

Alice

Beth
Alice

Beth
Alice

Roberta]
Beth

Alice
Beth

Alice
Beth

Roberta]
Beth

Alice
Beth
Roberta
Alice
Beth

hh

aham

Tipo “Ah, isso que nao té rolan:do, vamos fazer outra
coisa”

De interromper, interromper nao, assim, fa:de out, hh
E
A atividade hh porque nado foi muito effective

E. E: vambora, porque o show nido pode- o show tem que
continuar.

Mas eu acho que o livro é bom eu sé tenho esse senao do
nao ter o online book e o workbook ser trabalhar mui:to
a coisa de tipo se essas atividades fossem mais
simples, os pais até poderiam ver *“Ah, ele té& tendo um
um reforgo, té& reforgando em casa” e eles sentiriam
mais prazer. Eles gostam muito de colorir, desenhar,
pintar e isso toma mui:to tempo da aula, uns fazem
[mui:to] réapido e outros querem perfeicgao.

[a:1]

A1 entdo fica muito complicado. Eu tenho aluno de sete
a nove, mas:

IAqueles: drawing dictation, tem uns que ficam, sabe?
aham

Eu falo “Ndo! E s6 pra fazer [o béasico!”]

[E eu fico] ansiosa e a
gente fica “Nao, nao p-, nao, nao, td bom, ta bom”“nao
tad [bom!” Ai comega a fazer manha]

[Por isso que assim, tem dias]
e querer chorar e eu o: meu deus
Nao, olha s6, eu fago assim, Beth, tem dias que eu falo
“Nao, é sb6 o béasico, boneco pali:to e lapis grafite
[s6, nado pode usar mais nada]

[e essa linguagem que eu na-] eu fico assim
“como é que é stick figure mesmo?” hh, que eu nao me
lembro ai eles que me dizem “boneco palito” e eu
[“exatamente!” ]
[E, s6 boneco palito]. Mas: e tem dias que eu falo
“Hoje é pra caprichar!” porque ai eu atendo aquele que
ado:ra né? Ai aquele que nao gosta de caprichar fica p
da vida também
Mas eu como sou
Porque eu tenho alunos que querem fazer o basico
[Eu sou uma professora que pena]
[AL1 eu falo “Na:o] meu filho, tem que caprichar hoje.
Hoje é dia de caprich-
Hoje nao é o basico
Nao, eu sou uma professora que tende a ser muito
caprichosa mas os meus alunos nao sao
hh
Os meninos principalmente os cartazes da da da: esse
Gltimo esse Ultimo poster de family poster]
[Alguém quer sucralose? hh]
Eu até imprimi um frame pra eles poderem colocar foto,
sé tem [uma no livro, né?]
[Aham, sim]

Eles me cortam, tem um menino que cortou todo aquele
frame verde que era o frame. Eu falei “Gustavo!”
hh &
Um estra:go
Ficou sem frame
Ficou sem frame, teve que criar um novo
Porque nao entendem, porque na hora que eu td
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explicando pra parar ali pra eles escutarem em inglés
ou a explicagdo, ndo estad dando certo em inglés, porque
eles querem réapido. Porque tem a maior parte os meni-
meninos meninos eles ndo tem essa preocupagdo em fazer
bonitinho, ai a gente nao tem, eu nao tenho cartaz na
filial, s6 aquela, aquele flipchart, aquelas folhas sao
eno:rmes, brancas, mole eu tenho que partir e, se vocé
vé, colam de qualquer jeito
E
A maioria nao tem capricho os cartazes das meninas
ficam sempre, vocé ja sabe [que é menina que fez]
[mistura tudo] geral,

mistura eles
Ah, essa é outra questdo também. E é eu tenho meninas
timidas que preferem trabalhar com as meninas entéao
Entendi
Ja& quando eu coloco menina e menino quando eu alter-
alterno eu fiz aquele: programa 14 do do do SmartBoard
que tem de de misturar né random name order whatever ai
eu troco ai eles ficam e funciona e e a turma fica mais
quieta mas eu ndo nao quero sacrificar
[Nao, toda aula nao]
[As meninas todas] as aulas porque elas sao quatro ou
cinco
E, [ndo ndo, ndo to dizendo pra]

[Entdo ela:s] tem uma muito timida que ja veio é com
a informacdo de que mudou de Sao Paulo pro Rio é tem
mui- assim & dificuldade de relacio- relacionamento com
adulto eu ja& me senti assim hh mas e fala bem baixinho.
Entd:o pra produzir alguma coisa pra se sentir a
vontade ainda tenho que ter essa preocupagado se eles
estdo interagindo né, bem, sentindo confortdveis porque
ai é ganho pro préximo semestre né porque a gente ja
tem que ter essa mente administrativa. Nao sé, eu tenho
muito tempo de casa, tenho que ter essa mente
administrativa hh diz a minha chefe. Bom, enfim
[hh]
[hh]
Que eu tenho obrigacao enfim
IAh, ossos do: como é que é, atividade é posto
E
E se a gente pensar assim, ja fizemos varias mudangas
mas a gente ainda pode fazer mais, o que vocés acham
que ainda pode ser melhorado?
A sala de aula
hh
Eu sei, mas eu posso falar o que eu quiser, sonhar nao
custa nada

hh
A sala de aula nao é apropriada para a faixa etéaria de
sete anos. (.) Eu acho que eles tinham que ter um

esquema parecido com o do Magic Club. Umas mesas mais
propicias a interagado, aquela carteira, até dependendo
do Teens, nao sabe. Nao sabe. Se comportar com aquilo-
€ pequeno pra botar o li:vro o caderno que vai pinta:r
mais o lapis de cor a cola, a gente vai pro chao, fato,
mas as vezes é uma coisa que ali na mesa funcionaria
melhor do que no chdo? Porque no chdo da sempre aquela
coisa do woo-hoo, entdao as vezes nao é o momento de
woo-hoo. E ai e cai tudo no chdo entdo eu acho que
realmente tem- a: a sala de aula pra Kids poderia ser
um pouco mais adaptada. Uma das coisas.
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Uhum

[Mas isso0]

[Vocé ta] falando em termos de que? [De material?]
[Carte:ira]

Nao nao isso eu [sei]

[Pode ser] em termos de materia:l, de
apoio académico (.)
E
O que vier a mente
Também a questdao dos alunos com necessidades especiais
que agora sa:o bem recorrentes assim é: as vezes eu
sinto falta de um apoio assim alguém que pudesse
conversar com Os pa:is e com a crian:ga. Porque assim
eu ndo me sinto preparada pra: pra isso assim a gente
aprende com a- claro que ja tive va:rios, vou
aprenden:do, tenho o maior carinho, mas acho que
alguém, se pudesse dar uma consultoria nao sei, alguém
que pudesse ir a filial quando tivesse uns casos. Mais
complicados, e pudesse conversa:r. Pudesse:, enfim.
Porque as vezes a- O menino tem uma: questdo, a mae nao
sabe:, a gente nao sabe como proceder. (.) Entendeu? A
gente nao sabe porque cada caso é um caso, cada cada
cada caso de aluno com necessidades especiais é uma
necessidade especial. Entdo, a gente as vezes nao sabe.
Isso também é uma coisa que eu sinto bastante porque
pra crian- pra crianca faz muita falta. E- as vezes
tudo que uma crianga assim precisa é de acolhimento. E
as vezes ali é meio, é um ambiente meio frio. Porque a
escola tem o psicélogo, o pedagogo, o nado sei o qué e:
as vezes, eu sei que a gente ndo é uma escola, mas a
crianga ndo sabe fazer essa diferenga, entendeu?
E, é mas ndo &, ndo é mas é
E, isso. Entdo eu acho que as vezes ele- eu as vezes
sinto que:, em curso nenhum, ta? Nao &€ o ***** n3o, mas
ele ndo se sente abragado, nao se sente acolhido,
crianga precisa dessa desse sentimento, de acolhimento

sendo eles nao criam vinculo (.) e tanto faz como tanto
fez. (.)
Pensando a nivel assim (.) de material mas vocé tava

falando das histérias né
Hum. E. E, a biblioteca ser dividida, isso
E & que eu me espantei sé ter um livro. S6 tem aquele
livro. Daquela unidade especifica pensei que cada
unidade teria assim, um livro
Uhum
Apesar da turma ser grande sentei no chao com eles e
tal, abri ai fica assi:m um momento né
E
De de porque eu acho que um livro é insuficiente porque
diante ne- nessa faixa etdria nesse inicio de curso né
porque € Kids 1. Vocé trabalhar assim com- eles terem
um cada um um livro porém até tem mas eu acho que um
livro junta [né?]

[Maneiro] é contar uma histéria
E, da da histéria mesmo né, poderia ter mais assim mais
esse momento, eu acho que é tem muito material e e:
muito assim material hh tem horas que é: parece que a
gente: eu fico preocupada também em seguir assim um- o
programa.
Uhum
E: fazer uma conexdo entre também as atividades e tem o

tempo, né, eu também ndo sou muito boa de dividir tempo
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nunca fui, ah dez minutos pra warm-up quinze minutos
nao da
E
Essa coisa ai homework e wrap up hh Minha aula tem uma
sequéncia mas eu nao- tempo pra mim [nunca foi]

[Tempo & dificil]
Tem gente que calcula certinho mas enfim, é: e- eu
procu:ro usar aquilo que tem ali eu sinto falta do
[online book]
[do livro na tela]
Talvez assim (.) conversa assim um uma uma coisa
simples de didlogo simples, nao aquele sapo com aquela
moga assim falando mas podia ter uma crianga com outra
tipo [muitos pensaram nisso, né? Tipo]

[E porque esse livro é to:do de bicho falando]
Brincando de teacher com students tipo fazendo um pair
work até pra exemplificar, [pra modelar]

[E verdade], esse livro toda
a ilustracdo de conversa é entre bichos hh. Tudo bem é
legal, trabalha com a fantasia, com a criatividade, mas
como a- a gente ja chegou a conclusdo, que variedade é
o melhor poderia sim ter é: interagdes diferentes de um
bicho com uma pessoa, de uma pessoa com uma pessoa, de
um adulto com uma crianga, né? Porque se vocé for
pensar “How many brothers do you have?”, isso seria
mais coerente
Tem até do- vocé tem o livro ai? Tem uma parte no no:
no livro que eu nunca consigo fazer porque eu acho
aquela parte assim que tinha nos livros em algum livro
anti:go.
S6 workbook.
S6 work? (.) Eu nao trouxe.
Que eu nao consigo alids o Teacher'’s guide é tanta
coisa pra gente ler
Eu ndo leio aquilo nao
E tanta coisa especifica eu semp- eu sempre leio assim
alguma coisa da da primeira unida:de pra ver as
sugestoes
E, mas
Mas depois & sempre a mesma coisa quem quem ja 1lé quem
ja& leu muito
E
Mas assim, essa parte assim, isso aqui, acaba que eu
nunca eu nunca fago. Nao fiz dessa pagina porque eu nao
€ look and read e pra mim eu fico assim é look and
read, eu acho que até explorei ah, o cara tal, “Where
is the man?” man or, in the, ah ta, in the water, até
in on fica complicado pra muitas das criangas tem uns
que pegam rapido mas tem u- até o Teens 1 que a gente
da isso

E, é
In, on, under, [nao é facil, nao]=
[next to]
=eu tenho que botar na na: pra- na oral practice que a

gente fez eu colocava, né, a figura dos animais in, on,
mas isso ndo vai estar na prova oral nao, “Ah, como
nao!”. Porque o registro ainda é complicado mas isso
aqui- é dificil fazer. E isso aqui e eu fiz

Eu fiz

Foi esse que eu fiz? Foi. Ai, eu fago os posters, né, o
primeiro é que eu nao, mas eu tenho que ler pra
entender e eu tenho que ler pra poder entender como é
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fazer direito. Esse aqui acabei nao fazendo desse jeito
porque: e eu fiquei imaginando eu nao tenho essas
cartolinas bonitinhas
Ah: tem que pedir
E, [pois é]
Nao rola?
Eu ndo sei se rola mas: é. Isso eu nado fago, eu fiz
agora dessa unidade e foi uma surpresa pra eles da da
isso aqui. Eles olharam e eu fiquei encantada também
porque eu nao sabia que aparece as bolinhas assim river
nao sei qué, nao sabia
Uhum
Porque eu também ndo tenho em casa e quando eu preparo
em casa antes de chegar no ***** & a minha turma é
Nao tem, név?
E de manhd, e ai eu tenho que ficar no meu intervalo
vendo como é que é ou depois da aula vendo, mas e que
nao tem, & s6 uma explora- & pouca exploragdo, né, vocé
a- eu abri eu apresentei o My House através do
Presentation Tool dessa vez. Entdo eu falei “Vou usar
porque a figura fica grande e eu posso mostrar” e nao
tem ndo tem o data TV porque eu primeiro foco nas nas
partes da casa, depois na- isso que eu digo, se tivesse
o book online
E, ia ser lindo
“What is it?” E a gente poderia sé ja é p- e até
poderia ter assim, ndo nao esse formato é natural, tudo
bem, mas eu costumo fazer aquele de- porque eu acho que
faz mais sentido pra mim, talvez pra pra eu visualizar.
Mas a mGsica também, eu acho que é o momento ainda é
cedo pra eles trabalharem, essa informacdo [toda. E s6
pra reconhecer. E eles ficam]

[Cara, eu eu achei muito] legal a misica
vir ai
No inicio?
E eu toco depois ela no final. E ai eu vejo a cara
deles de “To entendendo o que eu to falando”. E: e eu
to curtindo muito fazer assim. Eu fago exatamente ai,
quando o manual [diz pra fazer]

[Nao, eu também] tenho feito, eu também

tenho [seguido porque]

[e dep-] s6 que a gente faz essa misica
quase toda aula porque eles adoram a gente faz as
coregrafias
IAh:

E

Nunca fiz coreografia.
Eles adoram as coreografias que mais ou menos a a gente
inve:nta, naquela do: “The rainbows and the oceans and
the sky”, aquela eles que fizeram a coreografia. Pra
cada: [coisa]

[Eu acho] que eu é que fago mais
a coreografia
The ocean and the rainbow, ai eles que foram criando os
gestos. Eles que criaram a coreografia, depois
colocamos a musica. E ai no final eles ja tavam
cantando a misica toda, a letra, €& muito bacana, entao
eu acho que é legal, eu eu eu gostei de fazer no
inicio, ah na verdade eu fago quase toda aula, a misica
eles gostam
Eu sigo eu sigo o programa porque como € a primeira
vez, toda primeira vez que dou um livro novo eu sigo o
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livro como esta
Aham, é
Porque a primeira vez a gente nao sabe qual foi qual
[E, minha primeira vez também]
[vai ser a a response]
Mas eu
Depois a gente ja& comeca a fazer=
[Mas quando eu peguei, Beth]
=[as nossas adaptagodes]
Eu pensei que nem vocé. A primeira coisa que eu pensei
“Po, ja vou dar essa musica?”, eles ainda nao
aprenderam nada, mas vamos l&, vamos fazer conforme té&
e ver se funciona
Tanto que eu fiz um PowerPoint pra outra fiz o fish,
waves, coisa e tal e eu fiz e trabalhei um pouco antes
de dar a mGsica, acho que foi até essa mesmo e eles
ficam repetindo sé aquelas frases que sao bem
marcantes, ma:s ainda assim, ai chega no poster eu
ponho na mGsica porque é: em vez de eles ficarem
[batendo papo né]
[Se vocé quiser] eu tenho um video que eu fiz deles
dangcando essa misica
Eu quero
IAh:
Porque eu fiz, falei pra eles que eles tinham que
mandar bem que eu ia gravar, porque no dia das maes
eles- eu gravei isso num CD pra dar pras maes e eles
decoraram a aquele: aquela aquele adesivo que bota em
cima do CD?
IAham
Dai eles decoraram, I love you mom, e tinha a gravagao
disso, entdo eu tenho a gravagado disso se vocé quiser
depois eu te mando
Manda, sim
Essa parte ja ladica assim ja nao
E porque eu sou tipo eu sou um Xuxa: frustrada,
entendeu? Hh, queria ter sido apresentadora de
televisao hh
Nao, eu até:, pulo fa- também fago a coreografia, vou,
porque ai nessa horas também nao tenho vergonha [nao]
[E:].
Ninguém té& vendo, [s6 os alunos].
[AL1 as pessoas], os colegas assim,
“Vocé é muito animada”, é, tem que ser, né crianga né
E porque se vocé chega com a energia 14 embaixo eles
sentem. Tem que chegar “Woo” hh
Mais alguma coisa que vocés queiram colocar assim mais
alguma coisa que vocés tenham [a adicionar?]
[Eu por exemplo]
[Que esse exercicio foi uma lenha]
[Esse exercicio o layout é o layout] é também nao
ajudou
Esse exercicio foi uma lenha
Porque eles ficavam procurando, eu tive que “Gente, soé
aqui”
E
“E ignora a outra péagina”
Isso
IAté pra mim eu ndo sabia o que esperar porque tem ler,
ai nessas horas é que ou 1lé o manual ou vocé vai ter
que ouvir o CD
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E
Pra entender que daqui é é sao quatro pessoas entdo vai
ser two brothers ou one sister one sister e one
brother.
Isso ai foi
[Entdo o o o ficou dificil]
[E eu expliquei pra caramba] e ainda tive aluno que one
brother ligou aqui a one brother aqui 6
Entdo vocé tem que modelar, tem que fazer quer dizer
ficou assim complicado. [Esse aqui também]

[Esse al eu nao entendi], esse
ai: eu ndo entendi e ndo dei porque eu nao entendi
A1 eles tem que colocar exatamente por isso que tem que
tem que depois que eu fui ler o manuel, manuel, [hh,
manual hh direitinho]
[Quer dizer, eu dei], mas eu nao sei o que era pra
fazer eu fiz da minha cabega entendeu? Hh
Porque era pra colocar em ordem:, diferente, cada um
[colocava e dizia]
[Eu fiz tic-tac-toe]
E, é, tem coi- mas é pra fazer isso mas eles tinham que
colocar as figuras no lugar
E, ele colaram as figuras
Tem aquele coisa do, isso aqui, é number one, é muito
melhor uma coisa assim mais direta, esse negdcio de
number one, the grandfather is old
Nao funcionou também
Eu acho que nao funciona
Eu fiz s6 com o grandfather, [grandmother]

[ai a pergunta] faz ai
vocé trabalha who is that?. Que é o que a gente ta
trabalhando [né who is that?]

[Porque no primeiro] foi muito maneiro,
tanto que, o primeiro que teve com o: stickers
E
Que eu nao me lembro qual foi
Nossa eles adoram esse dai
Era com perguntas que [faziam muito sentido]
[Exatamente.] Is it a book? E
eles colocavam [aonde na na “eu ou vocé? Agora fala”]
[Entendeu? “Is it a Book? Ah, no no”]

Number one, “Is it a book?”, ai eles ficavam, fize:mos
Porque, era challenging, porque eles queriam adivinhar
o do colega mas ao mesmo tempo eles tavam fazendo is it
a book? que era a a estrutura trabalhada Jj& naquele 14
number one the granfather is old ai eu falei esquece
isso
Entdo a gente: a gente adapta ou entdo faz um dictation
tipo assim “Number one, stick the” pra fazer o
reconhecimento
E, é
Ai no final acaba sendo, sempre ficando um pouco
variado
E, eu s6 ndo fiz assim porque eles ado:ram, ainda mais
que eu falo assim “um pra cada canto, ninguém pode ver”
[AL hh]

[Colorir] esse rainbow me deu a maio:r afligao.
Tem crianga
Ah, &
Tem a outra

Bem devagarzinho
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Nao vou terminar nun:ca

Nao pode ficar nada em branco

A1 aqueles meninos que Jj& s- sao agitados que fazem de

qualquer jeito, pronto, acabou,[ail eu tenho que ficar]
[Ah, mas isso ai] €&, nao|

€ nem culpa do livro, qualquer livro

“That’s ok, that’s ok, go ahead”

Bota tempo, bota tempo

Ai, eu nunca d- ai eu ai eu fico assim ansiosa e eles

também [ai tem também um personalidade]

[Ah, mas eu coloco tempo], porque: pra num ter,
nao é sempre, mas de vez em quando eu ponho tempo, falo
[“O, vocés tem 7 minutos”]

[Esse da natureza], tem o river, ah esse aqui
resolveram pegar o, porque juntei em grupos pra fazer
um poster da nature ai um teve a ideia e todos queriam
fazer o river do livro de um junto com o river e foram
fazendo um river

Maneiro

Ta 14 no poster

Muito bom hh

Eles trouxeram os meus trouxeram folha da rua até pedra
Ah, é? [Ai que legal, e eu nao pensei nisso]

[Eu tive que, eu tive que, ai eu botei] num
saco, grampeei no poster a pe- as pedrinhas, ele pegou
pedrinha. E: pegou, trouxeram folhinha, graminha,

Mas isso tudo é é do aluno né, uns trouxeram foto da
familia, ai chegou no final fizemos o poster, alguns
tinham outros desenharam stick figure, dentro da da da
frame, t4 14, mas uns trouxeram ai: eu Jj& trés, quatro
fotos

E, ndo foram todos que trouxeram, mas como fizemos em
grupo, quem trouxe a gente

Ah, eu fiz cada um fez seu poster

Nao, to falando do o de Nature

Ah, o de Nature sim, foi em grupos de trés ou quatro,
[entao eles cortavam]

[Entdao assim, nem todo] mundo trouxe folhinha coisinha
teve um hh agora foi engragado teve um que trouxe um um
galho ai eu falei “Mateus, esse nado vai dar pra entrar
no poster nao, cara eu nao vou conseguir hh colar isso
nao”

Mais alguma coisa que vocés queiram mencionar sobre as
mudangas, sobre o material?

Nao (.) Kids 2 vai ser esse?

Kids 2 vai ser esse

O mesmo né?

O mesmo porque a gente tem a versao split né, vai ter
1B.

, eles tem

Eu to com a versao split eu nado tenho esse grosso nao
E, ndo, esse daqui é o inteiro, o dos alunos é o split
Eu acho que eu tenho:

Vocé deve ter esse inteiro, talvez

Eu nao

E tenho o teacher’s guide também

Eu tenho de aluno mesmo

Meninas, queria entao agradecer vocés, obrigada por
terem vindo

Esse daqui que eu nao fiz, eu ia até fazer ontem

BN O & B B
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22 Conversa Reflexiva
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E: vocés duas continuaram com a turma, [né?]
[sim]

seus Super Kids? Forever and ever? Hh

sim

Eu queria:- enfim tenho algumas [perguntas aqui]

[eu continuei] é:
fiquei Super Kids 1 e 2 na Tijuca 2 eu fiquei de
manha. Eu tinha dois Super Kids 1 quando- no inicio do
ano ai da Tijuca 1 nao continuei mas na Tijuca 2 eu
continuei. [( ) 1]

[aqueles que eu vi naque:le evento], 1la do
[storytelling]
[aqueles mesmos], aqueles nao (.) A gente fez 1la:
smoothie.
Ah, fez?
E, eu fiz “smoothie, smoothie, smoothie

[hh Que isso?]
[“it’s yummy”]. Fiz uma uma adaptagcdao da musiquinha
A mGsica da Joan: Joan, qual o nome mesmo?
[Shin]
Shin! Vocé veio naquela apresentagdo dela no In-
Service?
[Na:o]
[Ela é muito boa]
Ou vim
E: aquela session
Sei
Que ela fez uma musiquinha da comida
Ela fez com: “peanut, peanut butter, and jelly” hh
Ah:
Ai eu fiz smoothie porque eles tavam vendo frutas,
lembra?
uhum uhum
Ai tem o episdédio da Peppa Pig ali no: na wiki que é
a Peppa indo comprar fruta e fazer smoothie. Ai eu fiz
com eles. Caraca, foi muito doido, porque eu levei
leite condensado. Eu levei calda de chocolate.
Nossa mae!
Teve um que teve dor de barriga e me contou depois.
Mas, tudo bem, todos feli:zes, eles escolhiam o que
ele queriam botar era muito engragado, deu um mix
Gen:te, eu pensei em fazer, mas falei acho que nao vai
dar [certo]

[] a turma nao tem dezoito, a a minha de
[dezoito]
[isso nao] vai dar certo
dezenove, é Super Kids 4
Vocé precisava ver o Halloween que ai eu fui fazer
fantasia- tragam alguma coisa

P

é
Tragam alguma coisa, eu tive aquela estrutura de metal
com cupcakes que a mae trouxe e ficou armando na
hora. Eu tive assim “Tia, abre aqui o bolo. Tia, toma
aqui, toma aqui” e e no auditério com [as criangas]
[ndo, dezenove é
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foda]
porque fazendo as brincadeiras ai me pediam “Eu
quero”- “To com sede, tia”

E porque eu tive ajuda, sabia? Eu tive ajuda da
secretaria

Teve uma hora que falei assim “Nao da”, falei com a
Liliane, “Nao da, eu sozinha pra servir as criangas,
pra botar, [pra fazer os jogos”]

[tem que chamar ajuda. Pra dezenove:]
Com dezoito ai
[eu tenho]
[é muita gente]
eu fiquei com dezoito também, eu fiquei com dezoito
no Super Kids 4
E eles trouxeram tudo
E é puxadissimo
O seu Super Kids 2 ficou com quantos?
Até aumentou, ficaram oito. Ai da& pra fazer tudo
Po:
Tudo o que eu quis fazer
Oito é bom. Eu pensei em trazer fruta mas eu pensei
assim “Ai, meu deus do céu, nao posso [trazer faca:]=

[eles que

trouxeram]
=nenhuma pra c& porque as criangcas pegam as tesouras e
ficam assim
E, ndo, dezenove ndo da
Ai eu fico assim “Nao rasga”, eu fico assim ”“Tira essa
tesoura dai”

E, s6 se vocé tivesse uma ajuda, tivesse alguém
Eu fiz, fui pra cozinha da filial, levei o
liquidificador

Olha sé:

Eu levei leite e leite condensado e eles trouxeram as
frutas que eles gostavam. E na hora a gente foi
colocando e fazendo. Mas assim, s6 eu ficava com a
faca, a faca ficava comigo e eu cortava as coisas e
colocava, eles diziam o que eles queriam e eu ia
colocando. Foi legal, mas com dezoito nado daria pra

fazer ndo. (.) S6 se tivesse alguém [ajudando]

[Foi na Tijuca] 1
ou 2?
2

[Eu queria ter cozinhado.]

[LA tem cozinha?]

[Tem. Botafogo também tem. ]

E bem pequena mas tem. E, ficamos 14 espremidos, mas
tem até foto se quiser depois eu te man:do

hh

Eles assim, fazendo “Cheers”! Mas foi bem legal, eles
se amarraram. E eu fiz eles irem cantando pela filial,
porque, tem que fazer o marketing

E:

Eles iam cantando “Smoothie, smoothie, smoothie, it’s
yummy! First you chop the mango, the mango.” E fui
fazendo e eles iam cantando.

hh

Eles se amarraram, mas s6 da pra fazer certas coisas ,
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experimentar [as coisas]

[é, os meus] eu pego aquel- aquelas
misicas do: do livro e enquanto eles tavam fazendo
aquelas atividades de cortar, colorir, desenhar coisa
e tal
Uhum
Ai eles vin- “Nao, toca aquela!” Ai tem sempre aquele
[espertinho que vai 14, toca quatro vezes]

[eles amam, eles amam as misicas do livro]

Fica abaixando porg- ja sabe porque eles observam

muito entdo eles sabem aonde aumentar, onde diminui

[E eles sao outra geragao]

[Eles ficam que tenho que] fazer “Ninguém toca no

quadro.” Tem que falar assim. [ ( ) 1]

[“Don’t touch the

board! "]

O tempo todo. As vezes eu- escapa um por tras de mim

porque eu enquanto eu to monitorando um vem assim eu:,

gente as vezes eu ficava assim botava minha mao assim

hh

Daqui nado passava, eles ja sabiam

[Mas é muito, eles a:mam, Roberta, eles amam]=

[Mas tem que automatizar e eles mesmo escolhiam. ]
[Legal]

=[as masicas do livro]

[Eles escolhiam], as mais legais

[No final:]

“Ah, essa eu nao gosto nao!”, nao sei o qué

No Gltimo dia de aula, eu fiz uma festinha e eu falei

assim “Entdo vamos cantar todas as mGsicas que a gente

aprendeu. Ai eu coloquei desde o Super Kids 1-

Ah, mas eles eles [baixaram, baixaram aquele livro

todo]

[até o Super Kids 2]. Eu botei
todas as mGsicas e eles lembravam pelo menos uma boa
parte. E tem a ver, tem a ver
Eu ficava
Ja& a parte de gramdtica. Muito dificil, Roberta.
Continuou a estrutura, entdo que que é aquilo conceito
de ensinar do does.

Aquilo ali é:
Don’'t doesn’t. Is there are there? Ele num num
E is it are they?
E. E os exercicios eles adoravam fazer aqueles jogos.
Sim.
Todas as atividades de- é- memory game [do- do-]
[do quadro]

Do livro mesmo, do online book. [Quando chegava nesse
de estrutura]

[Mas, por exemplo,
esses pair] os pair works propostos , né?
Aham.
Muita dificuldade, mui- 6: olha, eu fazia model, agora
essa é minha davida, eles tem que produzir aquilo ou
eles tem que get acquainted?
Eu acho que é mais- eu acho que é get acquainted.
[Eles tem que saber ( )]

[Eu acho que é mais get acquainted]. Pra crianga, se
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vocé pensar assim né no no aprendizado de lingua
inglesa, vocé nao ta& querendo tanto que eles saibam
quando € que eu vou usar do quando € que eu vou usar
does quando €& que vou usar: é ele irem: sabe?
[Percebendo] aqui:lo naturalmen:te
[Ouvin:do]
O pair work eu acho que é a metodologia da instituigao
acho que desde- se a gente puder acostumar
E, sim
Tem que apresentar tudo. Eu apresento tudo, [eu fago
de tudo]

[eu fa:go,
mas, por exemplo, quando]
Sei que nao é tao eficiente eles até fazem os dezoito
faziam pair work, eu colocava, eu modelava, eu fazia
com um fazia com outro fazia trés vezes eu com alguém
depois eu fazia [dois, os mais espertos]

[Na:o, os meus também faziam], o
problema era quando vinha por exemplo production, ai
maluco, do does is
Nao mas com isso ndo, até nao fazia muito pair work, é
automatico “Do you want?” e a crianga sé6 faz aquilo
“Do you want an apple?”

E, com you vai tudo

Aham

Ai “Yes, I do” [“No, I don’'t” eu ficava ali]
[“Do you li:ke?]

Mas eles nao internalizavam (.) o conceito

E diferente “Is there?” vocé pergunta “is there nad na
na?” Eles falavam “Yes, I do”

Ou yes only no: mas é sé:

Eles cismaram com Yes, I do, gente

hh. Mas eu acho que ndo é gramdtica

hh

E o tipo de exercicio pra no futuro

E:

Eles saberem que o o

[E, por isso que eu to]

[A filosofia é trabalhar] em pares , é trabalhar em
grupos.

Nao, mas eu acho que é importante a gente saber

Eu ficava assim admirada quando eu via ali dando certo
com alguns alunos eu olhava

Porque, por exemplo, imagina um professor

Mas as vezes também a coisa vai demorar um tempo pra
eles conseguirem assimilar, naquela aula ali que vocé
td querendo fazer a production vai sair um horror mas
quatro cinco aulas depois vocé vai ver alguém por
acaso

Ou no futuro

Falando frases

Nao precisa ser pro Super Kids agora

E, ndo precisa.

Pode ser pro Teens, vai ser pra alguma coisa

Aham

Sabe por que que minha pergunta é essa? Porque eu
acho pra- pros profess- pros professores mais novos,

se pra mim ainda é nebuloso, eu acho que é: pros
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professores mais novos eles devem achar, pelo tipo de
exercicio proposto no online manual, que aqui:lo tem

que ser cobrado como & cobrado no no no Teens, por
exemplo
Aham
Entendeu? Entdo eu acho que de repente tem que ter um
uma um esclarescimento do tipo students should be able
to tipo: get acquainted, understand
E, [or try]

[percei:ve]
Or try to
Try to:
Tipo attempt to [uma coisa assim de:]

[Mas nao assim produ:ce] freeely,

entendeu?
Porque assim, vamos pensar assim, se vocés pensarem, a
lingua inglesa pra criangas, o ensino aprendizagem de
lingua inglesa pra criangas, o que vocés acham? A
crianga téd ali naquela aula? O que ele ta ali pra
fazer? Eu lembro que na outra vez vocés falaram alguma
coisa assim do tipo:, eu anotei aqui em algum lugar,
que a aula é mais aqui é mais pra socializar:, o
inglés nao t& tanto assim, o primeiro foco da coisa,
as vezes a crianga ali ta& mais pra uma brincade:ira,
entdo o que que é?

E eu continu- eu continuo vendo assim
Eu o meu enfoque eu cheguei no final a conclusao de
que numa turma com crianga e com dezoito criangas eu e
e por experiéncias anteriores que o Super Kids
antigamente era tudo na oralida:de, o livro nao
demandava tanta estrutura e tanta parte escrita como
este
[E, po, o workbook]
[Que ele demanda muito]. E mesmo o student book todos
os- todas as atividades tudo bem, eu acho que a
crianga td muito mais desenvolvida agora
[Uhum]
[E]
Entdo ela: isso é um recurso que eles ja que eles
conseguem fazer, eles conseguem [escrever, copiar]
[Eles conseguem
entender]
Até a menina de sete anos que eu tenho, pequenininha
mesmo, de ser mais lenta, entrou no Super Kids 2, nao
queria nem entrar na sala no primeiro dia de aula tive
que ficar conversando a mae vai ndo sei o qué, sentava
num can:to no final do ano eu cheguei assim vocé sabe
que ela foi 1a& pra frente, apresentou o favorite
animal dela ela leu pra turma e eu depois elogiei,
chamei atengdo dos colegas que ela entrou no Super
Kids 2, ja comegado, é a cagulinha e conseguiu
produzir com pronincia boa. Entao meu enfoque foi
esse, eles apreciarem a lin- eles gostarem do idioma,
gostarem de vir ao ***** interagirem bem com a turma
tanto que nao houve nenhuma desisténcia os dezoito
ficavam e eu ficava assim, gente, [falta muito?]
[E, 14 também num: ]

Entdo eu [acheil que isso é que eu eu]

[num teve desisténcia nao], eles entraram,
ficaram
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Entdo o meu enfoque foi esse e e vocabuléario e as
[estruturas assim tipo: é:]

[E eu acho que se eu for escolher]

“Excuse me, please”, “May I go to the toilet?”, isso
toda vez que “Tia, posso beber &agua?”, “May I drink
some water, please?”, e eles tinham que repetir eles
num até se tava apertado pra ir no banheiro eu falava
“emergency?”

Emergency ah:::

ele repetia e eu ficava esperando, a turma podia téa b-
tocando o fogo e eu ficava olhando praquele. Ai eu
tava conversando com um explicando uma coisa e vinha
“Tia, tia, tia” eu virava fazia assim, é uma coisa que
na atual conjuntura eu aprendi. Entdo eu nao me
estresso. Entdo ta ali, eu dei- pode t& quebran:do,
brigan:do [que eu vou atender o outro]

[E vocé tem o seu momento com- com cada um]
Porque sendo nao da. Eu senti grande dificuldade assim
de
E e se eu tiver que [priorizar]

[manage]

Se eu tiver que priorizar estrutura ou vocabuldrio, na
boa, eu priorizo vocabulério. Por ser muito mais
doable assim pra jogos e brincadeiras a minha é aula é
tipo muito lddica entdo assim tudo eu transformo em
jogo em mGsica quase
E eles gostam muito eles pediam quase toda aula game
game no final da
E as vezes nem é game, gente
E uma bobagem, né?
Vocé s6 fala eu s6 falo a palavra game
Game, pronto, Jj& despistou
Vocé diz que é game, eles acreditam que é game e na
verdade &€ um exerciciozinho
Um exercicio de drilling que as vezes eu fago pra dar
aquela: é game, tem que fazer rapido
Tem coisas que as vezes eles gostam tipo whisper a
word or a sentence. Tenho dezoito né o negbécio tem que
chegar 14, né?
0:
Eu falava a palavra ou falava uma frase assim a “My
favorite color is red” tinha que passar “Tia, faz
aquela de novo, faz aquilo de novo!”
Eles querem a mesma brincadeira sempre, né? Crianga
gosta de repeticgao
Por isso que eu to falando
Eu fazia muito joguinho com com flashcards no final
Hum total. [Aqueles flashcards]

[Ah, tira um,] bota eles no chao ai tipo
tira um, eles de olhos fechados “What’s missing?”
Ah, eles ado:ram o memory game por causa disso né de
encontrar eles ficam ali todos pra frente ai eu tenho
que [minimizar afastar sentar]

[Tudo que tiver que guess eles curtem]

Porque tem que ter ordem, ndo é€ o mesmo que pode ir
porque afinal tem que sao dezoito alunos pra
participar
E, todo mundo tem que poder ir

Entdo vai 14 vai por nome e eles esperam. E eles ficam
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assim porque tem sempre aqueles que se destacam mais e
aqueles que nunca se voluntariam

E, tem

Ai tem que falar “0 fulaninha” fago um gestinho assim,
tem que participar tem que vir tem que se sentir parte
do grupo.

E
Porque eu tinha uma menina que a mae veio no inicio do
ano la de Sao Paulo pro Rio e ela teve dificuldade de
lidar com adulto entdao eu falava assim “Ana Carolina,
comigo vocé nao vai falar, né?”. Até o final. Mas ta
falando com a colega eu t6 achando 6timo se ela nao
tem essa interagdo tanto comigo mas se fizer o
trabalho com a colega

E porque se ideia é mesmo essa que vocés falaram de
socializar vocé nao quer s6 que a crianga fale inglés
ali com vocé te mostre que ela aprendeu inglés né?
I:sso

Vocé quer que ela interaja com os colegas

Qual é a continuidade de um curso que ela vai ter
também se ela nado se sentir bem?

Nao eu falo o Super Kids ¢é o momento dela se afeigoar
pelo negdécio. Se ndo se afeigoar ali vai ser de vai
ser um Teens nado tao aplicado um Basic complicado
entdo acho que ali & o momento dela se afeigoar, o
momento afetivo é acima de tudo é afetivo. Tanto que a
maioria vai pro Teens. Porque o trabalho nosso do
Super Kids é voltado pra socializagado, a interagao,
pro lado lddico- gente, é crianga, entdo vai aprender
sem brincar? Nao vai.

E: agora tem que automatizar algumas alguns conceitos
de- eu fi- eu: final da aula, lembra aquele negdécio da
password?

Uhum

No final da aula eu fazia assim, eu abria a porta eu
fazia eles tinham que ficar em fila, os pais tavam
vendo, ai tinha que dizer uma palavra que aprendeu na
aula eu fiz uma meia dizia de vezes durante o semestre
E, eu também fiz varias vezes

Porque eu acho que eu fiquei automatizando aquilo pra
ver se junta:va e se aprendia. Mas eu s6 me preocupei
assim mais com vocabulério e essas estruturas

Sim

No final, também, tinha que falar mais portugués
porque o livro pra gente orientar com dezoito

Ah é. [Pra dar instructions]

[Eu tive]. Eu acho que eu comecei o ano muito
mais com o inglés, terminei com menos inglés. Até
[até porque]

[Nas instructions é€]. Porque olha s6, a aula tem uma
hora. Se vocé der trés instructions, do livro, em
inglés, vocé nao da sua aula, nao da, fica cha:to
entdo assim tem umas coisas no livro muito dificeis
[tipo esses] exercicios de Alicetening

[Tipo o qué?]

Que eles tem que fazer mas tipo: ligar e colorir
Aham

Tudo bem tipo vocé pode falar mas mesmo assim no final
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pra ficar esclarecido porque sempre tem um dois que
fazem errado. Ta?
E: [mas isso é mas isso é]
[mesmo fazendo modeling:?]
[E é isso é normal, no final]
[Porque assim depende do teu tempo]
“Nao entendi” e eu tinha feito aquilo trés quatro
vezes, e falava assim ok, porque as vezes tinha dias
as vezes €& muita coisa num exercicio sé
Nao e porque a crianga ndo se parece que blo- é como
adulto que [bloqueia]
[bloqueia]
Bloqueia. “Tia ndo entendo essa letra”[é como & que €]
[E e tinha dias]
a letra de: de:
Cursiva
Cursiva
A letra de [maozinha dada]
[de maozinha dada]
A da do Sa Pereira. S6 foi conseguir ler a letra
cursiva no Super Kids 2. As criangas ficavam assim
“Mas quantos anos vocé tem?”
E mas tem escolas que:
Eu tinha que controlar que “gente, nao tem proble:ma”
E porque as criangas, elas sdo competitivas
Muito. Tipo “Na minha escola eu j& aprendi!”
“Eu j& aprendi, como é que vocé nao sabe, vocé ta em
que ano?”
Al mas eles ja eles ja me levav- eu ja “Nao tem
problema, gente, a tia escreve das duas formas, ai a
turma foi co- acho que também é a: é o approach da
gen:te. Eu falo “Nao tem problema, nao tem nada
demais” eu ia la escrevia
Eu escrevo no computador, I type

Nao e eles reclamavam de mim “por que que voc~e faz
uma letra assim outra assado?” Porque eu as vezes to
escrevendo um é
hh
[letra cursiva ai] vou la& ponho uma maidscula
[for the sake of variety] hh. E isso pra eles- porque
a gente ndo fez normal. E. Uma pessoal que faz normal
ela tem essa visdo assim 6 na veia, a gente nao,
entao:
A gente vai descobrindo
A gente vai descobrin:do na vida, né, na paulada
Mas cé sabe esse li- os exercicios de de estrutura no
book no online book também por serem competitivos
porque tinha pra pra dois grupos eles faziam aquilo,
eles erravam ai um falava o outro grupo “Ah, erraram
erraram!” e faziam com do does com whatever ai eu
E
as vezes eu ficava assim olhava pra um e e eu apontava
qual era o certo ai ele ficava assim olhando pra mim
e faziam [mas faziam pelo prazer]

[eles fazem, sim eles fazem]
nao porque estava entendendo
Em relagcao ao workbook ndo dava nao dava pra mandar
aquilo tudo pra casa porque: [eu tinha maes e pais]
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[Eu deixei de fazer]
Que chegavam e falavam “Eu nao sei inglés eu nao to
sabendo ajudar meu filho”. Porque por mais que vocé
explique o dever de casa, chega em casa esquece o que
que é pra fazer se for muito complexo esquece, entdo o
que que eu comecei a fazer, selecionar

Ai fazia alguns em [sala de aula, depois fazia e

passava pra casa Os mais praticos, os mais objetivos]
[e o que eu fazia, os punks] os

punks eu fazia “Challenge!”

Entendi

Ai era challenge quem acertasse ganhava sticker no

livro.

[AL eles ficavam malucos]

[Eu ndao usei nem meus stickers] hh. Eu com dezoito nao

me arrisquei nem a usar meus stamps hh. Eu ia ficar a

aula inteira. Poucas folhas daqueles handouts eu botei

um great, good, good job, poucas porque sendo eu tinha

que ficar:

Mas eu na minha: turma de Super Kids 4 que eu tinha
dezoito eu eu isso &€ uma coisa que eu fago questao
eles tem o homework agenda e quando faz eu dou uma
carimbada
[Nao eu tirei até xerox]
Eu fago porque se a made vier falar, tudo que tem isso
aqui, ai eu explico, tem que explicar, tudo que tem é
porque fez, se nao tem é porque nao fez
mas olha eu fazia o: bastante coisa bastante atividade
do workbook em sala
E, eu também
Passava as as mais simples e ainda explicava e ainda
[fazia o primeiro e o segundo]
[tinha uma ligdo de Alicetening]
E o: outra coisa que vocés tinham falado em relagao ao
workbook, vocés tinham falado ja que os exercicios
eram dificeis e tal, era o: Alicetening. Melhorou
isso, como é que ficou?
Nao, o Alicetening eu ensinei como fazia né, porque
aquele cdédigo e tudo, e alguns eu fiquei trés quatro
aulas orientando eles [fizeram]
[E, assim,] ele manda dizer
[A misica. E a masica?]
[A a instrugdo nao a]
Aquele Alicetening da mGsica no workbook que é- [toca
a misica direto]
[é: é
igualzinho, é igualzinho]
Sim, toca a mGsica direto mas eles ndo conseguem nao
tem tempo eu tenho que parar aquilo é uma bobagem uma
bobagem que eles tem que
E bobagem agora tinha Alicetening que falava é: é:
“Aliceten and write” e essa era a instrugao do livro.
Nada a ver.
Era conversation, na- nao era um didlogo [que eles
tinham que inferir inferir]
[um dialogo
que eles tinham que escrev-]
Al eu “Cara:ca”

Até pra um Flex isso é dificil
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E mas eu acho que assim, é: eu acho que é isso mesmo,
tem que adaptar, o que acha que d&, da, o que acha que
nao da, nao da
E
E que nem nos outros niveis, a gente ndo é obrigado a
dar to:dos os exercicios do workbook
Exatamente
Mas eu pensei assim, eu fiz assim mais os
Tinha esses Alicetenings que eram punks e [eu dei como
challenge]

[e eu acho que
Alicetenings] que sao musiquinha que é sé de ver num
sei qué not relevant? Not relevant, entao passa pra
outro, tenta outra coisa
Eles agora match e num sei o qué eles adoraram aquele
da primeira né?
Ah é de match de columns
Da da pagina de abertura da unidade do workbook,
aquilo, que tem que encontrar e numerar e num sei qué
Aham
Eu passava o dever ja até tinha gente fazendo na sala
porque tem aluno que tem PH PH com oito, nove anos ja
td assim “Dever de casa nao! Tinha gen- a menina
ficava desesperada “Dever de casa nao! Eu tenho um
monte de dever de casal”

P

PH é de enlouquecer a crianga

Eu tenho PH

Gen:te. Eu fi- fi- ficava assim, nessa idade-

Mas eu lembro que quando eu tinha a minha turma eu nao

dava todos os quando eu tive o Super Kids 1, eu nao

dava todos

Vocé teve: com esse livro?

Tive tive, tive com esse livro tive no primeiro

semestre

E é

Nao da pra dar tudo mesmo, né?

Nao tem como

Tem que selecionar

Primeiro que é muita coisa, vocé nao vai passar pro

aluno: pd trés paginas de dever de casa nao sei quanto

E:

E muita coisa. E as vezes vocé quer dar um exercicio

de fora também, ndao sei se vocés fizeram isso

Sim, é

Sim:, [eu tinha na minha pagina diversas atividades]
[vocé quer dar uma exercicio de fora vocé] quer

que eles fagam alguma pesquisa vocé quer que eles

facam alguma outra coisa: e nado vai ficar

I:sso

Ai pra na hora de trazer o favorite animal pra fazer

o: 14 o: como é que é aquele negdécio? O: jogo

americano acho que era:

Ah, o mat

Ou nao, esse era com fruta, é esse era com fruta, com

comida né, do jogo

I:sso, isso

Teve do animal que era um poster teve aluno que nao

trouxe
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Ah, sempre tem
Ai vem aquela conversa eu num trouxe num sei qué
Desenha hh
“Sobre o que que vocé escreveu?” "Eu escrevi sobre
cachorro”. Desenho também funcionou mas ai “eu nado sei
desenhar”
Ah: desenha
“Alguma alma caridosa na sala, alguma crianga
generosa, poderia doar para uma crianga carente, um
necessitado” ai eles ficavam assim hh “um necessitado,
uma figura” ai eles
E porque tinham uns que levavam cinco
E um monte, tinha um monte, ai eu assim mesmo “alguma
crianga” ai eles ficavam assim olhando ai eu ficava
esperando ai vinha uma criancga
Sempre tem um, né? Sempre tem um bonzinho
Mas é: tinha que ficar toda hora usando assim ficava
floreando as minhas fa:las
E porque vocé tem que falar as coisas de um jeito que
nao fique chato, né, nem pra crianga que nao trouxe,
nem pra crianga
Exa:to
Mas ao mesmo vale ressaltar que é é interessante dar
aquele: toque na crianga
Gente, porque borracha e lapis [também era o tempo
todo]
[Porque: é

responsabilidade, né?]
“Tia, apontador” Ai eu, “sharpener”. “Tia” ai eu *“néao
te dou mais material, Giovana, bring your pencil”.
Porque toda aula eu ja dei um pencil do ***** e disse
“Nao perde esse lapis, pde ai no estojo”
Super Kids 4 eu fiz chart
Super Kids 2
Porque tava zuadao, nao tinha material, ai eu fiz,
material, o Super Kids 4 ja exigia mais inglés em sala
de aula, ai fiz chart ai tinha que ser a turma toda
Porque também
“Trouxeram o material?” “Ah o fulaninho num trouxe”
Até por questdo do Teens 1. Porque o Super Kids 4 ja
vai pro Teens 1 [e j& é j& o esquema é diferente]

[pois é entdo no Super Kids 4 eu sou mais] eu
sou mais strict no Super Kids 4 porque é-
Eles sdao mais maduros também né?
Porque sendo eles vao sentir:
Eles sao mais maduros
mas o Super Kids 2 ainda ta:
Lapis de cor: tudo
E mas a crianca faz muita diferenca, um ano pro outro
faz muita diferenca
Muita
Mas isso sdao os pais que nao observam que el- que a
crianga ndo tem material ou que ndo compram material,
entdo cola tesoura lapis de cor, eu tinha que ficar
assim. E foi e foi a Liliane que imprime aquilo
imprime inclusive de cada unidade

Eu coloquei no log “Favor observar a Aliceta de

material”, eu mandei. No dia seguinte veio tudo.
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E mas é pra isso que funciona mesmo, é pra isso que
tem 14 o communication log

Po, e eu sempre boto, no final, nado precisa ser novo,
ai as vezes a mae vem perguntar “Que caderno?” porque
eu sempre pego um caderninho porque faz um dictation
um negécio ficar pedindo folha ai: e também num pros
pais também acompanha:rem ai [“Sabe aquele depenado]

[Cés num tiveram pasta?]
NO6s recebemos a pasta do:
O portfolio
Portfolio da da: editora
Da Cengage
Sim sim, ndo mas o caderno nao tem nada a ver
Ah ta
Porque as folhas por exemplo eu tinha umas folhas em
branco eu tinha uma uma:
Eu sempre pego Chamex
Um plasticozinho eu tinha de folha em branco umas trés
assim, num grupo
Ah ta&

Assim grampeadas ai aquilo ali eles usavam quando eu
quisesse fazer uma dictation, anotar alguma coisa,
eles anotavam ali porque ai ficava tudo dentro do
portfolio

Mas isso é mania minha. Desde: sempre.
E mas, da certo, eles vao necessitar no Teens as vezes
eu também uso

Ai eu falo “pega aquele caderninho que sobrou do ano
passado”, porque eu ndo vou usar muito eu ndo exijo eu
nao exijo nada novo é s6 pra ter um lugarzinho, entao
eles- comigo todos tem um caderninho hh

E: outra coisa, a coisa da falta do livro na tela,
como ficou agora, mudou: vocés continuaram sentindo
fal:ta o que que vocés fizeram pra suprir essa:

Sim sim sim sim, sabe que eu comentei com a Liliane e
ela me deu um livro, do aluno

E:, livro do aluno

Entdao eu tinha junto ao material das Picture cards eu
era até a Gnica que tinha Super Kids 2 mas eu tinha um
livro e eu levava e as vezes quando o aluno num tinha
eu até empresta:va tanto que o livro j& té& ferrado.
Escri:to amassado

Porque nao tem aquela parte de stickers
Nao tem
Nao tem no livro do professor
Nao tem as figuras
E:, é pequeno ai ndo da pra eles verem. Eu também uso
o do aluno, [mostrando]

[E]
Mas se tivesse na tela seria massa
Po: seria ideal
Mas a gente ta mal acostumado né fazer o qué?
A gente que t4 mal acostumada, né, Alice hh, [a gente
que t4 mal acostumada]

[td mal

acostumada] todos tem livro na tela cara
E um reading adoraria ter um [reading na tela]
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[mas se a gente pensar]
hd um tempo atrds nao tinha livro na tela
A gente ta mal acostumada
Nao perai
Mas o Reading do que? Do Touchstone? Ou do Our World?
Nao o reading de- desse desse li:vro, se tivesse seria
6timo

E

Teve um reading num sei até anotei da num sei de que

unidade foi gen:te. E a gente tem, quase que dizer

tudo que t& acontecendo [em Portugués porque] tem uns=
[E:. E dificil]

=que sao straight forward mas teve e e esse exercicio

de compreensao super sofisticado, tinham que marcar

has, doesn’t have e e e have

hh
E dizer o nu- o nuimero dos animais eu falei “Que que é

aquilo?”. Até eu pra descobrir tive que ficar em casa
no meu Teacher'’s guide

[E. Vendo procurando]

[Como é que é isso] como é que se faz isso pra
descobrir. Eu tinha que ler aquele ler

Eu vou ter outro Super Kids, vai ser bom

Eu ainda nem sei o que vou ter. Bom mas e também
porque eu num

[E tentative mas vai ser bom]

[Nao mas eu acho que ela nao vai me dar] o Ki- Super
Kids nado ela vai- eu tive Super Kids e Teens assim:

Eu tenho Super Kids 1. [Eu vou gostar eu vou gostar de
dar de novo]

[AL1 ela vai se compadecer de vocé?]
Na:o ela falou “Posso dar qualquer nivel” porque eu
pego qualquer nivel mesmo hoje em dia eu na:o eu nem
digo, eu posso dar qualquer nivel que vocé vai ai eu
falei “A questdo ndo é o nivel a questao é o grupo”.
Eu tenho até medo de trocar niveis a por pri- nao
gostar do livro e coisa e tal porque o grupo
influencia muito

[E mesmo]

[Ah, sem duvida]

Desde sempre eu tive isso. O livro pode ser uma merda

mas se o grupo € bom aquele livro funciona

E

Entdo eu eu nao- Super Kids claro que d& mais trabalho

porque esgota né, porque a gente fi- eu [fico muito]
[Ah é]

Eu fico frustradissima, eles nao ficam frustrados e eu

fi- no final da aula “Que merda de aula nao consegui

alcangar meus objetivos” eu fico frustrada. Eles, tao

nem: ai, eu brigo, teve aluno que eu briguei briguei e

no Gltimo dia de aula, aula livre aula livre, podia

trazer os jogos, comida ai vem o aluno no final “Pois

é gente vamos agora aprender, finalizar o curso,

aprender como é que se fala Merry Christmas, Feliz

Natal” coisa e tal, daqui a pouquinho vem um mais

peste

E:

Me abraga me agarra eu “Vinicius me larga, Vinicius”
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“Aluno que faz bagunga também tem direito de sentir
saudade da professora”
Ai que lindo:
A1 mos- [mostrei pra made do do outro aluno]

[mas esses sao os mais carentes até se bobear]
Gente, eu tive que falar com tia, eu tive que ligar,
tive que perseguir, ligar toda aula
Mas os alunos esses alunos normalmente sdo os que mais
sentem falta, de limite
E
Porque [provavelmente, em casa,]=

[Eles ado:ram]
=ndo tem ninguém que [que preste atengao]=

[gen:te]

=naquela crianga, pra impor um limite nele, pra dizer
o que que ele pode o que que ele nao pode

Mas & entao quando vocé faz, [ele sente que vocé liga
pra ele]

[Entdo quando tem alguém
que d& atengdo], sente que vocé liga pra ele
exatamente

E é. Gente comigo aconteceu a mesma coisa com o
Gabriel. Loucao também se joga no chdo num sei o qué
Ai

Ai ele ai a mae veio falar comigo que ele ia viajar,
ia pra Amsterdam, Londres com a mae, no meio 14 das
aulas e pa pad pa e eu disse “Gabriel, vocé tem que
aprender duas palavras 14 em Londres, té&, duas
palavras novas que vocé nao conhece.” Al quando ele
chegou eu falei “Vai apresentar ai pra turma as
palavras que vocé aprendeu” hh ai ele falou mind the
gap

hh

hh undergound:, ai trouxe pra mim uma daquelas
latinhas fofas de toffee do onibuzinho, sabe me
abracava, quando ele voltou de Londres ele me abragava
tanto tanto tanto eu “Que que foi? Tava com saudade de
mim?” e ele “Eu tava”. Entendeu? Entao assim [é de
onde vocé menos espera]

[hh eu
tenho um que também se jogava no chao] bolsista ainda
por cima ai que raiva, ele me dava um trabalho danado,
bolsista, e o pai no Super Kids 2 a crianga faltando e
eu assim “Fulano liga pra essa crianga que ele faltou
as duas Gltimas aulas, que que serd que téa
acontecendo, sera que tad viajando?”, o pai nao sabia
que a bolsa tinha continuidade. Como assim? Vocé ganha
uma bolsa no Super Kids 1 e no Super Kids 2 acha que a
bolsa
Nem pra perguntar?

Nao tem mais

Ih vocé faz um Super Kids 1 acabou nado precisa mais
nao, [J& sabe inglés]

[Tive que ligar ai] eu falei a Liliane falou disse que
o pro secretario que nao sabia. Mas o menino uma
peste, se joga:va no chao eu “Giovani, nado nado precisa
limpar o chao nao, Giovani”

Sentiu que Giovani era: hh

Giovani vinha da natagdo com o cabelo todo desgrenhado
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eu ficava assim acertando o cabelo da crianga
Ja vi que Giovani...

E chegava atrasado eu ja conversei com o pai. Eu
comentei com o pai que ele chegava sempre atrasado e
abre a porta [e adentra ai as criangas reparam as
criangas comentam]

[ndo e olha s6 todas as criangas que
tavam] chegando atrasadas os pais tavam cientes. [“Ah
porque a empregada que atrasa”]

[Nao
mas ai saia mais cedo da natagao], deu um jeito, que o
garoto saia mais cedo da natagao

Ai eu “E ndo da pra falar com a sua empregada? E
importante, né, pro fluxo da aula”
E pra ele mesmo né
E e pra crianga, eles tem warm-up que é pra criancga:
entrar no ritmo
Vocé nao pode toda vez que a crianga chegar atrasada
vocé dar uma atengao vocé
Nao da
Vocé tem que parar, tem que dizer good morning, ai tem
que- vocé [tem que procurar um lugar porque sao
dezoito]=
[Atrapalha to falando atrapalha]
= eu tinha eu pedi pra ter sé dezoito cadeiras ja viu
as carteiras do ***** que sao enormes agora, entao
colocar em semi-circulo
E?
E sdo enormes
E um quadrado, é grande um quadrado
Eu quero essas. [As criangas reclamavam tanto,
Roberta]
[E pesadas né? Pra arrastar?]
As criangas sempre falavam porque , cara, né?
Mas cai tudo de qualquer maneira
Cai de qualquer jeito
Mas vou te falar, essa é muito pequena, nao cabe o
estojo
Nao &€ tao grande é nao cabe
Nao cabe e tem eu onde pde embaixo ou pde no chao
Sim, tanto que assim pra pintar ou pra desenhar
Chao. Eu também
E como demora né? Vocé com oito imagina eu com dezoito
de idade de sete a nove
Mas eu te- eu tinha um [Super Kids 4 de dezenove,
chao]
[e aquelas cadeiras] crianga
tem pace dif- different pace
Ah mas eu sempre fava time “You have four minutes.If
you don’t finish, [finish at home.”]
[I:sS0]
[No:ssa].
Se nao a gente pira
Ah sim mas isso no final da aula né
[Nao mesmo assim no meio]
[Nao é, no meio]
Chega uma hora que é hora de close your books
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Online stowatch

E é isso, vamo fazer outra coisa, exatamente eu usava
um timer se nao:

Nao close your books nado os meus quando eu mandava
open the books “Na:o” depois todo aquele mise en sceéne
Se nao dura a aula inteira quer dizer dura a aula
inteira pra dois ou trés porque o resto:

Acabou. Ta& zoando.

T4 zoando, exatamente

Nao, eu, abro o workbook, vamos fazer essa atividade
hh

hh faz o challenge

Ah, acabou rapido? Se deu bem, hein, challenge!

Eu tenho eu tenho um que vai até pro Teens 1 um
coleguinha ja& entrou ja sabendo o: colega dele ja tava
no Teens 1, ele fez Teens 1 e Teens 2 agora entao ele,
o acordo foi ele ficar aqui no Super Kids 1 e Super
Kids 2 mas ele tem nove anos ai vai pro Teens 1. O
outro que era espertissimo vai pular também porque era
amiguinho dele e a Liliane veio me perguntar e eu
falei “Nao, tudo bem, ele da conta. [Da& conta e a mae
tem que observar]

[D& conta, é porque o Teens
também é um inicio]
E um inicio, exatamente, o Teens é inicial
E é, mas tem crianca que ( )
E claro que se a crianga vem do Super Kids ela é muito
melhor
Ah, sim. Eu tinha uma turma de Teens:, linda
Que veio do Super Kids?
Vinha toda do Super Kids. Era sé inglés o tempo
intei:ro e qualquer coisa, eu dava uns trogos dificeis
eles faziam hh, é outro nivel cara, porque sao dois
anos né exposto ao idioma.

E, é bem diferente. Por mais que a crianca tenha sido
fraca [no ki:ds e tal]

[E, por mais que] é ela ainda assim ela tem
vantagem em relagao aos outros
Tem. Tem até conhece- conhecer ja& [o sistema do
cur:so |

[A quantidade de

vocabulario] que ela viu? Né?

Eles vinham trazendo da escola eles aprendiam na
escola “Ai aprendi esse animal também na escola” néao
sei qué e ai vambora e roupa flip “Tia, vocé néao
ensinou flip flops”

Sabe o que os meus quiseram saber?
0O quévz

Ornintorrinco

Hum: eu num sei ornintorrinco.

Ah:

Platyplus

Caraca eu num sabia.

Como é que se- “How do you say ornintorrinco?” Tudo
por causa da porra do Phineas e Pherb

Ah, porque tem um ornintorrinco? Nossa, eu nao saberia
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também

E, vamos no Google, Tio Google

Ah, eu fago isso em qualquer nivel

Ah nao eu também, eu num invento que sei néao

Eu num lembrava nem desse animal em Portugués

Eu aliads nunca inventei eu sei de colegas que
inventavam mas desde que eu comece- desde que eu
[comecei na minha vida eu ndo eu nao me preocupo]

[Tem professore que eu ja& observei aula que inventou
coisa], diz que vocé num sabe mas num inventa

P

Eu falei gente “Pleti- é ornintorrinco eu ndo sei nao,
[Google”]

[E], num sabe num sabe

gente, a agente tem todas as ferramentas em sala num
precisa. Até com- as vezes eu tenho um branco de como
pronuncia, “Po, gente eu nao lembro como que
pronuncia, boto 1l&a, pin”

Como é que é o nome daquele daquele passarinho que é
o cockatiel em Portugués como &€ que & o nome? Ah,
esqueci, até Michelle tem um um um [aquele que bate as
perninhas]

[Ah ah cacatua? E
o:]
Nao, cacatua nao
E: periquito papagaio hh
hh ndo é aquele bonitinho que tem o
Aquele que tem a asinha
E pois é
E, esqueci o nome dele. Botaram numa prova oral do
Avangado, o nome semelhante ao de Portugués, ai eu
tava assim olhando falei “gente”, acho que era Anninha
que tava de gerente “isso aqui t& errado, Anna”.
Porque meus alunos tinham no avangado.

Como assim botaram no avangado? Na redagao?

Nao, no: no: slide no slide do avangado 2, ai eu: até
a a Anninha mandou email “N&ao, nao é isso nao”,
porque até o Rob ele nado sabia como era o nome do
bicho e eu tive que aprender o nome do bicho porque:

Mas enfim

Fala, vamos

Outra coisa que vocés tinham falado era a coisa de
vocés que vocés gostam de usar todo o material que ta
disponivel assim quando comeg¢a a dar um CUurso pra vero
que que funcio:na o que que nao funciona. [E ai, como
é que foi?]

[assim]
Que que vocés acham que funcionou, que nao funcionou:?
Vocés tentaram usar tudo mes:mo?

Cara, eu usei, a- assim [eu s6 fiz sele- eu fiz
selecao]

[Eu s6 descobri, sabia que eu
descobri que no final do do online book] tem
exercicios extras atividades extras de cada unidade
descobri na Gltima né porque eu fui até embaixo hh ta
chegando o Super Kids 2 eu falei assim “Cara, nao
acredito” ai da Ultima unidade eu vi mas eu gosto eu
gosto principalmente as atividades que sejam

diferen:tes, online, jogos, [entdo pra mim]
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[Mas cé diz book pra livro ou online
manual? ]
Nao de tudo, manual, livro, porque lembro que VoOCés
tinham falado [que gostam de usar tudo manual,livro,
flashcards:]

[Tem aquele- aquele book grande aquele
livro grande] ficou mais complicado eu sentei as
criangas no chdo sentei no chao abri aquele livro na
frente e ficava assim tem um livro grande uma historia
boa

Toys. Toys
E, s6 tem um sé tem um
E um por semestre, no primeiro semestre foi o: d:o
Where are the animals? [E no segundo semestre My Toys
[Que é:]

Eu sou muito caxias eu sou muito disciplina- caxias
E porque ndo é uma histéria histéria
[E d& pra usar]
[Esse ano eu nao] vou usar quer dizer vai vir, eu vou
usar, mas eu vou contar- porque:
O My My Toys também ndo é ou é?
Nao o My Toys [tem é é]

[0 My Toys tem]. O do Super Kids 3 é
também é: The Grasshopper
Mas veio é veio pequenininho
E veio mini mas a gente também tinha o grande
Veio pequenininho ai eles leram depois fizeram as
ativida:des
E esse semestre eles tinham, né, porque no outro deu
errado o o pedido da editora ai eles nao tinham o
livro
Agora, al o que, eu as vezes incluo quando tem também
outra histéria
Uhum
Ta? Porque eu to nessa vibe de fazer lesson plan de
histéria ai entao
T4 curtindo, né?
Ah:
To curtindo
[Eu uso s6 o que tem no livro]
[Eu usei alguns até livros] e lesson plans do ***** In
no Super Kids. E: eles adoram. Realmente [entdo eu
tirava o Gltimo dia da unidade]=

[Storytelling é uma

coisa que crianga curte]
= e dava, eu fazia toda a aula baseada na histériae
realmente assim foi uma coisa que eu adicionei que eu
nao vou tirar porque eles gostam muito disso.
Aquele Pequeno Principe, ndés tivemos um projeto la na:
na filial Botafogo. Entado tinha um um no Youtube a
histéria com a figura com a legenda aquilo eu dei até
mostrei até pra: aluno o maximo que eu tive agora foi
intermediario 2

O Pequeno Principe d& pra- tan:tas

Gente, mas eles ficava- eu ficava mas eu ficava lendo
aquele aquilo que diziam em inglés e eu explicava as
vezes em Portugués e eles olhavam e daqui a pouquinho

ja ficavam esperando porque claro o inglés é muito
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sofisticado e eu explicava mostrava dizia alguma
palavra em inglés

Isso hoje é em dia é uma facilidade que a gente tem
porque no YouTube vocé tem varias histdérias, vocé bota
aquilo grande ali no quadro digital

E
E como se vocé tivesse com um Big Book

Nao assim ndo e mostra assim que gque encontrou o rei,
encontrou essas pessoas al eu parava a cena ai
explicava ai contava o que tinha entendido mas ta
dizendo em Portugués e Inglés mais Portugués do que
Inglés, mas eles ouvindo em Inglés e vendo
visualizando pra identificar

Mas histéria cara, histoéria

E eles ficaram assim ai eu fiquei assim ca:ra o maior
siléncio, funcionou

E
E uma coisa assim né

Nao porque vocé vé o foco cara, o Pequeno Principe
vocé pode trabalhar com criancinha, com adolescente e
tem varias questdes ali embutidas, & sé vocé achar um
viés e trabalhar

Ai também a moral do Pequeno Principe daquelas, ai eu
falei, traduzi porque a gente e e e ilustrei com eles
assim da da vida deles eles ficaram assim. Ah porque
eu tenho também que passar pra eles aqueles valores né
porque até pra me ajudar em sala de aula

E 6bvio
[Respeito um ao outro]

[Mas eu acho que isso é o mais legal] de historinha
assim sempre tem uma moral né?

E, uma moral, e ai, na sua casa? Ai eles falam
Portugués név?

Nao essa: olha eu fiquei até fiquei um pouco frustrada
porque no final achei que devia ter falado mais

Eu acho que volta naquela coisa que a gente falou, que
[a aula de inglés nao é s6 aula de inglés né, vocé tem
outras coisas ali de socializagdo de valores]

[vocé conta uma histdéria ai vocé pergunta “que que
vocé aprendeu? What have you learned?”] mas eles é
Super Kids 2 what have you learned ele nao vai saber
mas ai eu explico mas ai vocé que eles entenderam. Que
a parte de compreensao foi atingida, porque se eles
conseguem dizer que que eles aprenderam naquela
histéria

E porque eles entenderam a histéria né?

E, entendeu, entdo ali vocé vocé tem o seu:
termoémetro.

Eu contei né, do aluno esse que vai pular pro Teens 1
que eu falava assim que eles ficaram me chamando “Tia,
tia, tia, teacher” eu “My name is Beth, my nam-" ai
ele falava assim “My name is Beth!” ai ele olhava pra
mim e assim me sacaneando “My name is Beth!”ai eu puta
que pariu

Mas eles

Nao mas ai de repente falaram ficava assim “ai sai da
frente” eu “excuse me, please?” ai um dia veio o
excuse me please e eu “Ai alguém internalizou”

Alice

Alguém ta ( ) porque a crianca é ali 6
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[E automatizado]

[Do nada vem]. E o o manual, vocés usaram com O Super
Kids 27

Online?

E é

Usei.

Eu sempre via.

Eu usei. [Eu nado seguia a risca ou tudo mas eu
seleciona- eu nado seguia o step-by-step mas eu:
ultrapassava mesmo. Se vocé fosse fazer tudo ali néao
ia rolar. Mas eu pega:va, € alguns warm-ups eu nao eu
achava que nao dava porque ia ficar warming muito
demorava muito pra fazer]

[Eu podia nado seguir a risca nao usar todo
mas eu sempre via as ideias que vocés sugeriam de warm
up € nao eu acho que nao dava Roberta, ultrapassava
uma hora de aula porque aquilo lev- dependendo do
grupo agora warm-up follow-up, a maneira de apresentar
e eu é e eu sou muito eu sou muito by the book] eu lia
o livro toda vez que eu pego um livro, eu tenho
dificuldade de me des- de me desprender disso eu acho
que ja j& é é um eu sou um pouco metddica é uma coisa
assim que até me irrita, eu tenho que ver o que que té&
sugerido ali o que o manual o que o [Teacher’s Manual]

[Eu prefiro]

Essa é essa € uma outra pergunta que eu tinha pra
vocés sobre o livro assim que daquela nossa outra
conversa assim que acho que o livro ele a gente sempre
volta no livro né, vocés voltaram sempre no livro,
qual a importéncia pra vocés do livro, na aula, assim,
vocés vao preparar a aula, [que que €é]

[Ah: no caso] desse li:vro,
ele & da onde sai a aula

Gente eu acho que a o [livro é a base da aula, né, o o
o o o Roberta eu acho que se a gente num todo o livro

todo o book online é aonde a gente € o o ponto de
partida, nao tem jeito]

[Eu num fago uma aula e vou usar
ele, ele nao é material de apoio é da onde sai a aula]
tudo o que sair vai baseado ali
Vocé me dé& um nivel eu nado vou inventar um programa
praquele nivel, eu vou seguir o material que jé& t& que
é que eu sou muito obediente, a instituicdo disse pra
usar aquele livro [eu dali:]

[Ndo eu nem sempre] mas no caso de
Super Kids a minha aula é baseada no livro.
Nao mas eu acho que-
Nao assim mas se eu for montar se eu for pensar numa
atividade que nao esteja ali vai ser mas vai ser
pensando naquele contetdo ali.
Mas o Alice em qualquer nivel porque o aluno vai ter
uma tem que ter um um
Nao mas as vezes vocé quer apresentar um present
perfect da vida vocé precisa dar com aquilo ali
E as vezes vocé quer adaptar quer fazer uma outra
coi:sa
Mas depois vocé leva pra ali
Vocé nao vai apresentar com o livro, porque o livro

num te d& step-by-step de apresentagdo dai tem todas
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as apresentacgdes online e eu preparo a minha porque
também acho que o professor preparou aquilo pro grupo
dele e eu desenvolvo a minha tanto que eu tenho
PowerPoints preparados na minha pagina, eu tenho no
meu flash drive e eu na hora também vou substituir
pinta aquilo mas ai isso [dal j& é uma questao de
estar habituada, eu venho de um tempo que nado tinha
computador, gente]

[E mas é: eu pego eu olho eu
olho o que que ta& rolando no li:vro.]

E um material que como a gente que vai ensinar o livro
ajuda, né? Tem ali as atividades ali que vao te
orientar que no final pode haver a cobranga

Pois é que também depois nao como vocé fugir daquilo
A cobranga nao minha mas a cobranca no futuro do
proximo professor que vai usar aquele material e vai
dizer “o que que a professora anterior fez que num que
num que os alunos [ndo conhecem esse tipo de exercicio
de atividade]

[Por isso que eu to te falando que
assim] eu uso as ativida:des

Nao porque a gente tem uma certa liberda:de assim de
nao usar o livro de ser by the book o tempo inteiro

Nao isso também é

A gente tem aquele unit plan que tem as core tasks é o
que a gente tem que fazer

Eu ti- eu tive dias de nado usar o livro. Mas eu fi-
mas o que eu bolei foi em cima do livro

Em cima do contetGdo vocé pode nao usar

O dia em que eles tiveram que levar os brinquedos
deles num sei o que, os brinquedos nao podiam ser
qualquer brinquedo, eles sortearam, o brinquedo que
ele iam ti- ai se eles nao tivessem, trocavam, mas era
aquele vocabuldrio ali, tipo eu nado ia ficar a tudo
bem podia surgir um “como é que se diz?” &6bvio, mas o
foco ndo era naquilo. Se era robot doll la la 1 ala
era aquilo ali. Entendeu?

Mas eu num digo assim isso ndo acho que a gente, eu
tenho bastante liberdade, eu quando eu vejo assim “ih,
nao vai dar certo” eu até tento quando eu vejo assim
“po, nao deu certo” e a criancga fica assim meio perdia
j& sei, eu até anoto no livro. Anoto nao funcionou,
[mudar a estratégia, pode ser que funcione até com uma
outra turma no futuro, mas isso eu-]

[Sim, eu também, atividade que nao funciona, é mas ja
anoto pra ja ficar ligada] na hora de preparar, seu
foi algum mole que eu dei na hora

E até vocé preparou alguns PowerPoints ou alguém
preparou, mas eu as vezes preparava pra introduzira
unidade no inicio 1a& do Super Kids 1 eu preparava
assim do meu jeito porque eu achava que tinha pouca
coisa online e eu e e eu sou assim, eu sou muito
visual, muito, entdo por exemplo, eu acho que meus
alunos também, meus clientes sao todos visuais que nem
eu hh eu tenho mania de achar que todo mundo é igual a
mim entdo eu preciso ter ali pra guiar porque como
eram muitos nado da pra ficar [naquele livrinho]=

[E, no livrinho, é]
= porque eu preciso apontar eu preciso perguntar cor

eu preciso perguntar algo mais eu exploro exploro,
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isso desde sempre, mas eu- cada um tem seu jeito, né,
agora o material é o ponto de partida, claro o
programa vocé me diz assim ah tem que ensinar cores eu
vou fazer todas as atividades de cores que tiver ou ou
o alfabeto e vai fazer é é soletrar e vai fazer
chamada aluno tendo que dizer eu dizendo o o
soletrando a letra as vezes o aluno tendo que
identificar e dizer qualquer negdcio escrever ditado
fagco tudo o que tiver que eu conhecer dali e e nao tem
muita novidade assim agora no estédgio que eu estou mas
tem muita coisa que eu relembro, leio no Teacher’s
Guide Teacher’s Manual, por isso eu fago questao de
ler pra dizer assim “serd que tem alguma novidade” ou
“ih, nao fago isso ha& um tempao”

Eu adoro ler a parte dos teachers [eu adoro, eu adoro,
todos os livros eu leio aquela parte]

[Tem professor que
nao tem ndo] e eu nem precisava tanto Roberta porque
eu ja& comego assim ja vi “ih, isso aqui é pra fazer
assim assado” porque j& passei por muita: por muitos
textbooks

E porque tem muita coisa que é igual nos Teacher’s
Guides, muita coisa se repete mas tem muitos

Sempre tem, porque com o passar do tempo rola, as
pessoas mudam e ai os approaches mudam também entao
Nao e eu acho que esse do Our World ele tem umas uns
hints assim diferentes

Uhum

Umas coisinhas assim mais modernas

E, tipo até coisa de botar no quadro que eles ensinam
coloca o num sei o que no quadro e pergunta pros
alunos, de repente aquilo ali ja foi feito mas de
outra maneira, sabe? Entdo, muda alguma coisinha entéao
ai que vem a novidade que ndo é uma novidade geral
assim super brand new mas tem ali: uma adaptacao

Nao e eu procuro ver o que que td atual pra: clientela
de hoje em dia né porque eu sou de uma geragao que
trabalhar com criangca era é &€ [a crianga era mais
meiguinha]

[é um mini adulto]

A crianga era mais realmente mais infantil, hoje em
dia vocé tem que téa vocé fala uma palavra ele ja
associa com uma palavra pornografica pronto aquilo ja
estragou, a aula ja:, entao eu gosto de de ver tudo

P

Nao isso é verdade mesmo a crianga td bem diferente
T4 bem, ndao da mais
Daqui- na segunda vez que eu usar ja& num vai ser igual
j& num vou [ler manual ndo vou ler mais nada]
[Tem que ver as misicas que eles pedem]

E misica: hip hop heavy metal essas coisas:
Tem uma que ( ) tipo AC/DC
E, e eu passei a tem alguma coisa assim alguma pre- eu
tenho que ver me d& o nome que eu vejo em casa, video,
YouTu:be [e tal eu vou catar]

[E porque eu ja sei]

[Misica eu também nao passo assim] nao passo
de

Nao porque quando me pede eu nao conhe- nao quando me
pede e eu nao conheco eu também ndo ndo, mas como eu
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sou [sou crianga hh eu ja& conhego quase tudo]

[Mas tem crianga que fala “nao nao professora nao
tem t4 tudo bem”. Tem aluno de basico de Teens sao
assim “ndo nao tem nenhuma cena nao” ou ou ou fala
assim, tem aqueles sempre bonzinhos “professora nao
passa nao”

E hh

E porque ai sempre tem o:

E tem uns que a gente pensa que sdo bobinhos mas nao
sdo tao bobinhos

Nao a minha turma de Super Kids, ano passado eu tinha
um Super Kids 3, os alunos ficavam até tarde da noite
assistindo Big Brother cara, aquelas baixarias de Big
Brother

Ai nao

Eu ficava gente: eles chegavam de manha ja sabiam
todas as [baixarias, todos os palavrdes, todos os
barracos]

[E olha que olha que vocés sao bem mais
novas] do que eu, vocés tao mais préximas deles do que
[eu porque eu to achan:do que que crianga té& assim:]

[Ah mas eu acho que a mae deixar crianga ver Big
Brother?]

[Eu acho um horror]. Primeiro que ja& é hora de crianga
td dormindo hé& muito tempo, depois pelo tipo de
programa, que €& isso gente?

Nao nao tem que ter censura gente [ndo é tudo da TV
nao]

[E aqueles que] eu
vou dormir nove horas ai o outro “nove horas? Ai eu
vou dormir onze horas”, que? Eu vou dormir no maximo
as dez. [Que é isso gente? O precisa ta alerta de
manha. ]

[As maes nao regulam nada]
E, enfim, outra coisa, é: pensando no papel do
professor e aluno, lendo né a transcrigado da nossa
conversa e tal eu percebi que, assim, parece que o
professor ele é um pouco mais ativo do que o aluno,
pensando na crianga, [que que vocés acham, é isso
mesmo? ]

[Ele é mais ativo, ele é
centralizador] pelo menos eu fui por causa do numero
grande de alunos, entdo eu- num dé& eu acho que o
professor ele pode ser centralizador em qualquer nivel
ele ainda é né [eles ainda nado conseguem ser
totalmente autdénomos.

[E porque é: é a gente que] bota a
ordem, acho que &€ a gente que organiza.
Uhum
Mas assim, no meu caso gue O grupo € menor, €: eu num
vejo muito assim nao, eles trabalham bastante sabe? Eu
num fico muito com a coisa pra mim ndo tipo tipo eu
dou as instrugdes e passo a bola eu tento num dar as
instrugdes e passo a bola, ensino a misica e passo a
bola, ensino a coreografia e passo a bola
Mas de qualquer maneira é [vocé vocé que td passando a
bola vocé que t& organizando vocé que ta escolhendo o
que é dado vocé que t& guiando o tempo todo vocé que

td monitorando o tempo todo]
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[Mas é quem organiza. Sim,
mas isso nado tem jeito, tem que ter um lider, acho que
a gente é o lider. Assim:]

Mas vocé acha que pensando especificamente na crianga
é diferente dos outros niveis? Vocé acha que o papel
do professor ele é: vocé acha que o professor ele
acaba sendo mais centralizador ou mais ativo porque é
uma aula pra crianga? Ou vocé acha que em todos os
niveis é assim?

[Nao eu acho que eu sou mais ou menos] em todos os
niveis assim

P

[Nao nado eu também.] Eu acho que a diferenga é que a
gente tem que trabalhar mais uma coisa da routine [uma
parte mais comportamental]=

[E,
uhum]
=do que por exemplo [um adulto que j& tem a sua
personalidade formada, entdo a gente tem ai também]

[E é eu to- em relagdo a avangado,
intermediadrio] talvez é seja mais pratico deixar a a
aula ser vocé entregar a missao e eles fazerem aquele

pair work de dez quinze minutos vocé mudar workbook

[E eu acho que assim a gente tem a: tem que mudar
rapido]
[A crianga nao vocé tem que t& modelan:do] vocé tem
que ta& guian:do vocé tem que té& ven:do quem ta também
a disciplina vocé tem que ta [é: monitorando o pair
work cé cé e eu sei com quem deixar com gquem deixar
assim]=

[E vocé tem uma questdo
ai de disciplina maior que nas outras]
=é eu falo assim “vocés jad entenderam, vocés conse- da
pra fazer sozinho, né?” aquela dupla mas tinha depois
eu tinha que acompanhar porque eu mudava os alunos a
toda hora porque eles se ressentem né

P

E eu acho que é porque como ele é um individuo ainda
assim em fase inicial vocé tem um papel também
exemplar né de ser um exem:plo

P

Ah é bo- boa observagao, eu acho que isso é nos niveis
iniciais vocé é muito mais atuante, muito mais
presente.

Né? Porque eles precisam mais, né? [Daquela forcga
daquele apoio]

[De de é e a
crianga espera] isso sempre.

Mas a crianca ainda tem- se vocé pega um Flex, vocé
nao vai trabalhar a questdo da personalidade do aluno

P

Nao e eu acho que isso é em geral é Super Kids e
Teens, né?
E
Do inicio ao fim do primeiro estdgio do Teens 1 ao
Teens 4 vocé td sem- eles esperam isso de vocé acho
que eles esperam o comando eles ficam ali esperando
qual é o préximo step, o que que é pra fazer em
seguida? Porque vocé tem que t4 dando [todas as quase
coor- coordenando]

[E em relagéao
também ao tempo das coisas] né tipo de trocar de
atividade isso também parece que a gente aparece mais
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por isso porque a variedade de: de de de atividades
que a gente tem que propor numa aula de Super Kids é
maior, porque o tempo deles [é menor entdo a gente
fica mais atuante, a gente fica mais atuante]=

[Sim, e Teens também porque ele
tem mais atencgéao]

=porque a gente tem essa esse papel de fazer com que
eles troquem de atividade entdo parece que a gente
aparece mais também né

Nao e eles se se eles contam eles rely on us, pra tudo
né
E é

Assim pra: a agora é o momento de que eu acho que a
menina ja fica assim “ja terminei!”

E

Até o Teens é assim “I finished!” e adoram né as vezes
o livro ja& téd é do irmao t& completo e vira assim “I
finished!” do Teens e eu vou ligar pra mae olha
apagaram ele nao apagava, isso me mata

Nao e o pior é que apaga mas ainda da pra ver

Nao da cara, é aquele papel de revista

Eu adoro as maes que tem filhos na mesma turma cada um
tem seu livro

Claro! Nao quer ter dois filhos? Paciéncia né gente,
tem que ter dois livros. Sinceramente, eu sé tenho
uma.

Nao mas as vezes sao gémeos e e hh eles eles ja nao
gosto de eles estarem na mesma turma, nem irmaos nem
primos [na mesma turma porque a mania é trabalhar
junto eu ndo eu fago assim “senta separado”]

[E mas as vezes realmente em curso ndo d&a, ai
realmente] Po, imagina a mae levar um pra:

E é. Agora, tem que ter dois livros né? A criancga tem
que ter a sua individualidade né, tem que ser
reconhecido como um separado, porque ja & gémeo

Nao eu tive esses irmdos usando o mesmo livro passando
de- horéarios diferentes passa pra um passa pra outro
Ai tem um que vai faz tudo

E o outro nadao faz nada

Ai fica em defasagem

Mas eu acho que isso eu e e realmente, niveis iniciais
e crianca principalmente eles esperam eles esperam que
a gente esteja ali, eles contam com a gente eles se
sentem seguros [e a gente tem que t& ali coordenando,
e conectando as coisas né.|]

[E, a gente tem que comegar a
introduzir a questdo da autonomia]. Eu acho que o

nosso papel ali é introduzir a importéncia deles serem
independentes

Mas eu acho que eles sao alguns j& tem [a autonomia
inclusive porque eles entendem o que que é pra ser
feito eles conseguem]

[Nao mas ai é
claro que tem a dificuldade tem a: diferenga entre

P

pessoas isso ai é normal qualquer lugar]
Nao a gente num t4 falando assim olha as vezes fala

assim que num fez dever de casa, [se vira, se vira,
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tem que corrigir ou conferir procura no: vé com o
colega

[Nao mas eu acho que
a gente tem que propor] atividades que eles trabalhem
14 por conta prépria mesmo que as vezes nao funcione
como a gente espera sé pro cara comegar a entender que
e ele vai se tornar autdénomo a cada passo que ele for
dando.
Mas isso é em qualquer coisa. “0 tia, eu num consigo
cortar”. “Ah, consegue sim. Vamos la& vou mostrar, pega
a tesou:ra” “Tia nao consigo destacar a folha” Ai eu
assim “abre bem o livro agora vai” ndo porque até
nisso a gente ja vai
E, “ndo to conseguindo enfiar a folha no portfolio”
Também hh é isso ai é um inferno, final da aula aquele
tira e bota eu falo “eu vou ajudar mas da prdéxima vez
vocé vai fazer sozinho”
E
Ai o tempo todo, isso é dificil
“Faz assim com a mao”, ja& dei varios macetes hh
E eu ndo sou mde e e u nao sou mae entdao tenho que
ficar ali parece que eu tenho um monte de filhos
Ah mas a gente sendo professor eu acho que a gente:
tem varias dicas de maternidade hh

Varias, eu uso, eu fui professora antes de ser mae,

entdo eu tenho mais referencial de professora com a

minha filha do que ao contrario, fago coisas de sala
de aula

Haja criatividade presenga de espirito baixar o
incorporar o santo hh

Gente, esse ano ela teve dever de casa toda semana.
Recortar, colar, pesquisar, ler um livro, procurar na
revista figuras que tenham a ver com o livro claro que
era eu que fazia mas assim era procura ai abre ai a
revista vamo 1la, ela tinha dificuldade de encontrar
mas ela que ia folheando, eu cortava porque ela nao
sabe cortar, agora vocé cola, ficava tudo cagado

Ah, mas tem que ser gente, é assim que vai aprendendo
né?

Eu acho que isso isso é o que ela falou, isso é o que
a gente faz em sala de aula também, né Alice? E isso
que a gente faz em sala de aula também.

Pois é

A gente, eles tem que fazer um [reconhecimento do que
eles estao aprenden:do, entenden:do. Internalizar e
assimilar eles nao tao assimilando muita coisa mas
eles tao criando a rotina e o vocabuldrio que é o que
eles vao se lembrar e vao mostrar pro pail]

[E ele tem que se
sentir dono daquilo ele tem que se sentir dono
daquilo, o trabalho é dele. Eu falava, se eu cortava,
o Jodao é que nao queria cortar]

Vao dizer o lion, o num sei o que
Essas estruturas que vocés falam do excuse me, sorry,

P

essa é a base que ele vai ter que levar pra:

Pra tudo

Pra tudo

E e isso tem que automatizar né, ainda assim chega no

intermedidrio no avangado da& fica querendo falar



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311704/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 1311704/CA

163

2788
2789
2790
2791
2792
2793
2794
2795
2796
2797
2798
2799
2800
2801
2802
2803
2804
2805
2806
2807
2808
2809
2810
2811
2812
2813
2814
2815
2816
2817
2818
2819
2820
2821
2822
2823
2824
2825
2826
2827
2828
2829
2830
2831
2832
2833
2834
2835
2836
2837
2838
2839
2840
2841
2842
2843
2844
2845
2846

Alice
Roberta
Alice
Roberta
Beth
Alice

Beth

Alice
Beth
Roberta
Alice
Beth

Alice
Beth

Alice

Beth
Alice

Beth

Alice

Beth

Alice

Beth

Alice

portugués a toda hora mostro 14 o cartazinho ai me
poupe gente

E fogo, no intermediario

Mas eu acho que no intermedidrio é a idade mais
Rebelde

Eles ficam rebeldes, ficam de saco cheio da vida, eles
sdo depressivos ou eles sao tipo td nem ai pra vocé
Eu tive um intermedidrio 2 com dezoito também, eu
merego duas turmas com dezoito

E brabo pra monitorar, né?

Sabe que Jana tem turma assim no Jardim Boténico
também eu falei “Jana!” com vinte vinte e um a gente
em Botafogo também tem

No Jardim Botédnico tem pouco professor, nao da conta
Acho que tem poucos hordrios também né?

E porque o hordrio que todo mundo quer é seis da
tarde, é o horario

E, ai tem aquela coisa da: tem que enfiar em alguma
lugar
Mas a minha turma de dezoito era boa.
E complicado pra monitorar.
Vocé tem que ser a estrela do show né, o tempo todo
vocé t4 fazendo um show e é ai que vocé pergunta os
alunos tem mais autonomia, nao vocé ta& alerta vocé ta
qual é o préximo step e pra deixar eles um minuto
virarem pro lado pro colega e ficarem qué qué qué qué
qué o tempo todo, é o tempo todo é isso que eu acho
que [acontece em qualquer nivel a gente tem que ta a
gente ta connecting os dots ali o tempo todo]

[E, gente, a gente é figura de autoridade, tem que
ter né. Vocé tem la& uma orquestra. ]
E, exatamente
Tem que ter o cara l4 com a batuta sendo degringola
entdo eu acho que é meio isso sabe? E tipo um maestro
ali que faz a banda tocar, porque sendo cada um vai
tocar uma mGsica e:

Eu acho que a autonomia vem naturalmente, [a cri- o a-
eu co- eu co nao, tipo assim, do aprendizado]

[Nao acho
que ela vem naturalmente ndo]. Se vocé nao trabalhar
aquilo desde a fase inicial ele nao chega autdnomo,
mais pra frente, nado chega.

Ele nunca vai ser totalmente autdénomo, [nenhum nivel,
mas o que eu digo é que ele vai]

[Nunca mas se
vocé num se vocé num desde menino] torcer o pepino,
ele vai ser aquele moleque de de de sei 14 treze anos
que chega em casa e vai largando a cueca num sei o
que num num é verdade, porque a minha filha ela chega
em casa, ela tira o sapato eu nao preciso mais falar.
Ela guarda o sapato. Ela ndo deixa aquilo espalhado. E
se deixa no chao, tira, cata. Sujou, limpa, pega o
pano pra limpar quando ela suja hh. Mas porque? Pra no
final das contas nao ter mais um bando de bocé esse
bando de bocdé que tem ai que é tudo mamaezinha
Mas eu acho que eles se tornam auto- auténomos na
medida em que eles vao fazer as atividades, por conta
prépria, [os deveres, dever de casa.]

[Mas se a gente em casa]
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Mas a gente também impde um ritmo, essa turma de
dezoito, ouvi dizer que nao que com o professor
anterior nao fazia muito dever, ai comegou assim
“0Olha, preciso conferir?” entdo eu passava assim e
olhava

Mas eu sempre confiro
“Mas vocé nem viu!” eu falei assim “eu to vendo, eu
sou alta, eu de pé ja estou vendo quem fez e quem num
fez”. E quando eu chamo? Se engasgam eu vou 1la “ah eu
num fiz esse” eu vou 14 “num fez esse? Teve
dificuldade nesse?” “Vocé num fez esse e os outros
né?”. Ai comecei a cobrar e corrigir também, tem um
momento de corregdo e tem que crianga que automatiza
né, depois do warm-up ja& ta& esperando hh abre o livro
eu acho muito engracado [”o dever de casa, o dever de
casa” e eu “vou corrigir no final da aula”]

[“Pode fechar, num vou ver
agora nao” hh] eu troco a ordem direto fago no meio no
fim num tem essa nao

Nao porque as vezes eu queria in- da a partir do warm-
up introduzir alguma outra coisa entao aquele aquilo
ali ficava muito

Que tinha a ver né?

Mas ai eles ja vinham é tem que ter automatizado

Mas eu acho muito legal essa coisa quando eles comegam
a introduzir a rotina. Eu lembro quando eu pedia o
livro eu sempre que pedia o livro eu jé& pedia o
portfolio pra eu ver se tinha algum reca:do e tal,
depois de algumas aulas e eu pedia pra abrir o livro
eles ja botavam tudo na minha mesa os portfolios eu
nem precisava pedir.

Os meus ja ficavam com o dedinho assim porque eles
sabem que eu vou carimbar no: eu gram grampeio o:
homework agenda, entdo eles ja& ficam com o dedinho,
eu “marca com o dedinho!” que ai eu eu vejo ja vira eu
pum sendo demora muito

Eu eu eu também pregava era os avisos. Na primeira
folha do livro, na capa, o convite “é pra vocé mostrar
pro seu responsavel” hh. Que a Liliane ( ) .
Convite é complicado porque os pais, os pais nao
acompanham né?

Ah nao nao

Nao nao acompanham

Mas enfim, eu acho que é isso meninas, vocés acham que
tem alguma coisa assim que ainda podia ser melhora:da
podia ser muda:da no curso?

Mas vali haver assim é:

Algum material que vocés sentem falta, que que cés
acham que:

Assim de momento eu num me lembro ndo eu acho que todo
livro pode ter pode ter aprimorar né, [mas eu também
acho que: nés somos individuos diferentes entdo o que
faz o que é relevante pra um nao é relevante pra
outro]

[E eu acho que:,
é o passo a passo do manual é eu acho que em geral o
que eu escuto é assim] que o passo a passo do manual
num num ta& sendo muito doable

Eu acho que o que devia ficar claro nos manuais que



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1311704/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 1311704/CA

165

2906
2907
2908
2909
2910
2911
2912
2913
2914
2915
2916
2917
2918
2919
2920
2921
2922
2923
2924
2925
2926
2927
2928
2929
2930
2931
2932
2933
2934
2935
2936
2937
2938
2939
2940
2941
2942
2943
2944
2945
2946
2947
2948
2949
2950
2951
2952
2953
2954
2955
2956
2957
2958
2959
2960
2961
2962
2963
2964

Alice
Beth

Alice
Beth

Roberta
Beth

Alice

Beth

Roberta
Alice
Beth
Roberta,
Alice

Roberta
Alice
Beth

Roberta
Beth
Roberta
Beth
Alice
Beth
Alice
Beth
Roberta,
Beth

Roberta

Alice
Roberta

Beth

nao é pros professores seguirem a risca e quererem

E: &

Tem manual que tem atividade cinco seis atividades
diferentes sobre o presente perfect, vocé acha que um
intermedidrio 1 ou 2 é uma coisa assim

Tem que escolher hh

Tem professor que [“ai num deu tempo] de completar
tudo”

[Segue tudo]
Eu falei “gen-“ “6 Beth, eu num consigo” num é pra
fazer todos, o aluno fica cansado, vocé faz dois
daqueles porque vai fazer atividade um é jogo outro
num € jogo ai um é é pra fill in the blanks o outro é
pra [escrever, tudo na mesma aula]

[Nao mas no do Super Kids em especifico],
independente disso, porque ao no meu ver parece que
sdo todas propostas para serem feitas, num é igual
aquele que é subitem e ai eu acho muita coisa, tem uns
que tao [muito longos, warm-ups longos]

[Eu acho que vai variar do pace do professor], eu por
exemplo sou mais de:vagar eu gosto de enfatizar
Vai depender até da quantidade de aluno né?
[Isso]
[Exato]
Porque leva muito mais tempo
Se vocé tem um numero menor até de repente vocé
consegue mas mesmo assim eu acho longa, se vocé for
fazer direitinho bonitinho
Sim
Dando as instrugdes em inglés blablabla
O do avangado 1 periodo passado com o livro novo eu
fiquei assim eu falei com o Marcelo alids era um dos
que tava tavam também preparando eu falei “Marcelo,
nao da”, o PowerPoint todo mastigado, agora faga esse
pair work, ago- isso nem precisava ta porque o
professor isso pode estar para o professor
Aham
Nao na tela para o aluno
E, [a gente ja& teve esse feedback]
[Faga assim faga assado]

E
Sabe, vocé tad ali sé as perguntas coisa e tal
Fica mais limpo né, menos poluido
Porque fica fica tado mastigado que:
A gente teve esse esse feedback jad a gente
Eu mandei escrito hh ai eu mandei ai eu fiquei vai 1a&
avalia, num sei o que eu falei “nao t& vou avaliar” ai
eu tenho colega que falou assim “S6 vocé Beth pra
avaliar, vocé acha que eles vao ler isso tudo?” “Olha
se nao lerem eu pelo menos t6 fazendo a minha parte”
Nao a gente 1lé pra gente é importante porque eu acho
que muita gente pensa assim “ah, porque eles nao vao
fazer nada, ah porque eles nao vao ler, ah porque eles
nao vao fazer”, quando a gente descobre ja passou
assim um tempdo [e a gente descobrel=

[E o povo ja& téd reclamando]
= que todo mundo té& reclamando da mesma coisa a gente
“cara, mas ninguém falou”

As pessoas ficam com medo também de de de reclamar
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pela questao de represalia sabe, eu num sei, muito de
ficar exposto e achar que ta

Mas cara, se a empresa pede feedback, [ndo pode ter
represéalia]

[Eu mando tudo
escritinho assim escrevo]
Né?
E claro, ndo é tipo assim “esse manual é uma droga”.
Cara, isso pra gente ndo adiante nada. Esse é o tipo
de feedback que [as vezes chega, as vezes chega, mas
nao é construtivo.]

[Eu sei eu leio eu leio eu fico lendo
o feedback] de vo- de vocés dos professores que vocés
passam do In-Service, eu fico lendo aquilo

Porque as vezes chega um feedback que nao é nada
[construtivo] que é agressivo, é ofensivo

[ndo, é agressivo]

Agora quando o feedback é ah a atividade tal num deu
certo, sabe, por causa disso disso e disso, ah a
atividade tal a aula tal é muito grande, sao muitas
atividades, a atividade tal ficou sem movimento ficou
muito parada

[A gente pode até reclamar pra desabafar]

[Ah al é construtivo]

[E construtivo]

A gente pode reclamar verbalmente, no no momento na
filial

Sim:

Agora eu acho que quando vocé vai mandar [um feedback]
[Formalizar

né?]

Nao e escrever eu acho que vocé tem que apresentar

solugoes

Sim

E falar assim “Por que que, why a a what do you think
about this and that?” numa prova. Eu vou dando
sugestOes eu acho que o aluno num t4 ainda num tem
discernimento pra fazer esse tipo de exercicio numa
prova

Uhum, [eu também concordo]

[Porque o Teens acontece] tava acontecendo de
Reading muito dificil a cobranga, e a gente num
trabalha aquilo [aquelas técnicas em sala de aula].

[E porque as vezes quem] ta fazendo a
prova pensa que é Teens, tens é adolescente, mas num é
[adolescente, é crianga]
[E, num é, é crianga] é
Eles tao chegando muito cedo
Tem umas questdOes de prova de Teens muito maduras
Eu tive crianca no Teens 2 com nove anos es- esse tal
Vinicius, que estava [no Super Kids 2 e a coleguinha
de turma do Imaculada Conceigdo estava no Teens 2]

[Mas eu também acho que o
feedback a partir do momento que empresa] porque por
exemplo no Brasas, num tinha espago pra feedback, o
material é esse, toma e engole

E isso ai, né?
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E isso, ndo tinha espago entdo eu agora no momento que
a empresa abre, porque nao?

Pois é. Bom meninas, acho que por hoje é sé. Obrigada

mais uma vez por terem vindo conversar comigo.
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Anexo 4: Mensagem de e-mail de Beth com sua reflexao sobre os
dados

0la Roberta,
Tudo bem?

Li toda a transcrigcado das nossas conversas e me admirei
com a percepgao do meu discurso quebrado, vago, e pouco
fluente. Mas, interacado oral é sempre assim.

Enfim, acho que as passagens, de fato, caracterizam o
meu perfil pessoal e profissional.

O meu trabalho sempre consistiu em elaborar o contetdo
proposto de forma criativa e variada. Se estéd claro e
interessante para mim, a tendéncia é que esteja para os
alunos também.

Acho que sempre fui consistente em minha atuacgao
profissional. Invisto em facilitar o aprendizado e
procuro sempre estimular os alunos. Nao quero dar
"boring" classes.

Acho que a minha interacdao com Alice fluiu bem, por que
ela me pareceu bastante motivada, animada e criativa.
Ela também é preocupada em desenvolver uma aula
coerente e me pareceu muito dedicada.

Senti afinidade com ela.

H& muitos professores dedicados, criativos e motivados.
Cada qual com sua identidade particular. As diferencas
sé vem adicionar crescimento para todos. As vezes, OS
caminhos sao diferentes para se chegar ao mesmo lugar.
Isso nao implica em melhor ou pior atuagao. Apesar de
mais tempo na instituigdo e mais experiéncia na area,
estou sempre aprendendo, renovando, me avaliando. Me
sinto no mesmo patamar que eles. Sempre caring and
sharing.

Quanto aos alunos, acho que a relagcao professor-aluno
estd bem mais estreita/préxima ultimamente. Mesmo
assim, ainda acho que desempenhamos a fungao de
orientador,guia/lider/facilitador. Acho pouco provavel
autonomia total devido a um fator cultural e
educacional no nosso pais. Enfim, tento desenvolver o
maximo de autonomia possivel em sala.

A minha linha de atuagdo é basicamente a mesma em todos
os niveis. Tento facilitar o aprendizado de uma forma
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Espero ter respondido as suas questoes
satisfatoriamente. Boa sorte na sua tese.
Bjs.,

Beth
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