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Resumo

Silva, Teresa Cristina da; Mello, Jucara da Silva Barbosa de. O Ensino de
Historia e Reforma Curricular no Municipio do Rio de Janeiro no
Contexto da Transicdo Democratica (1983-1991): Entre rupturas e
marcas de continuidade. Rio de Janeiro, 2016. 131p. Dissertacdo de
Mestrado Profissional em Ensino de Historia — ProfHistoria - Departamento
de Historia, Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

O trabalho tem o objetivo de resgatar a experiéncia da reforma curricular
elaborada pela Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro entre 0s anos
de 1983 a 1991. Essa reforma reestruturou o ensino da Historia como disciplina
escolar, influenciado pelas inovagdes no campo da Nova Histéria, incorporando
novas abordagens ja presentes na pratica cotidiana da sala de aula. A conjuntura
politica de redemocratizacdo contribuiu para esta mudanca, na medida em que, o
intenso debate presente entre os profissionais de educacdo e as transformacdes na
estrutura governamental, deram origem a uma nova conformacdo das politicas

publicas de educacéo.

Palavras-chave

Ensino de Historia no periodo da redemocratizacdo; reforma curricular no
municipio do Rio de Janeiro; memoria; politica de educacao.
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Abstract

Silva, Teresa Cristina da; Mello, Jucara da Silva Barbosa de (Advisor).
History Learning and Curricular Reform at Rio de Janeiro during the
Democratic  Transition  (1983-1991): between Ruptures and
Permanencies. Rio de Janeiro, 2016. 131p. MSc. Dissertation -
ProfHistoria - Departamento de Historia. Pontificia Universidade Catolica
do Rio de Janeiro.

This dissertation proposes a reflection about the curricular reform that
occurred at Rio de Janeiro, between 1983 and 1991. In this context, was observed
in Brazil, the recuperation of a democratic state experience. This curricular reform
that occurred at Rio de Janeiro has some elements that can help us to discuss, in
our days, questions that is relationed with political education, the meaning and the
objective of the History learning. Between 1980 and 90 decades, the social
movements had an important whole in that scenery. History, as an scholar
discipline, was rescued, influenced by the “Nouvelle Histoire” movement.
Although it was a political transition period, we can observe important changes in
educational politics.

Keywords

History learning; curricular reform and memory; educational politics;

rescue of democracy in Brazil and learning History.
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“A Historia ndo fala so do passado. Ela ajuda a entender o presente. A
Histéria (...) eu acho que ela faz parte da vida humana. O tempo é
importante para a Histéria porque a Historia ndo ia existir sem o tempo. Eu
acho que a Historia e o tempo sdo sinénimos”.

Renan, 11 anos, aluno do 6° ano da Escola Municipal Prof® Myrthes Wenzel
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1
Introducao

Nos educadores, nos professores de Histéria, ndo podemos
assistir passivamente essa destruicdo do equipamento cultural
de nosso povo, que ameaca até sua sobrevivéncia (inclusive
pela seducdo que uma proposta fascista de “lei e ordem” possa
exercer). E preciso reagir, sair do imobilismo! Acreditar e tecer,

ponto a ponto, a nova sociedade.!

A discusséo sobre a elaboragdo de uma Base Nacional Curricular Comum
estd em curso em nosso pais. Quase que de forma simultanea, caminha ao lado o
debate sobre o projeto “Escola sem Partido” que se constitui num retrocesso no
ambiente escolar, uma vez que desrespeita a liberdade de expressdo e tem o
objetivo de silenciar os educadores e fomentar a pratica de delacdo nos espacos
educacionais. Tal projeto, que j& tramita em varias Cémaras Municipais,
Assembleias Legislativas e também na Cémara dos Deputados em Brasilia,
infelizmente, com chances de ser aprovado, traz na sua trilha, de forma bastante

concreta, ataques constantes a educacdo publica.

Escrevo este trabalno num momento em que mais do que nunca, na
Historia recente de nosso pais, € de grande relevancia que reflitamos sobre o lugar
da educacao e da escola na sociedade. De forma especifica, acredito que o ensino
de Histdria tem um papel deveras importante na nossa formacao como cidad&os e
na constituicdo de nossa identidade. Como nos ensina a Prof® Ana Maria
Monteiro, “A Historia é o conhecimento deflagrador de abordagens, analises,
reflexdes, novas compreensfes.” Talvez, seja uma das razbes pela qual se
constitui num campo de conhecimento visto como uma ameagca, por aqueles que

se interessam em manter o “status quo”.

O ensino de Histdria tem passado por reflexdes constantes, principalmente

a partir do final da década de 1970 e durante os anos 80, periodo este de transicdo

! Pronunciamento do Professor Francisco Alencar, no | Seminario Perspectivas do Ensino de
Historia, na  conferéncia  “Conhecer Fazendo”. USP, 1988. Disponivel em:
ojs.fe.unicamp.br/ged/FEH/article/view/5758/4675 .
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para a democracia no Brasil, onde havia grande ebulicdo dos movimentos sociais.
No que se referem as politicas publicas de educacdo, as mudangas que ocorreram
naquele periodo influenciaram bastante as discussfes que estavam em curso na
sociedade e, de certa forma, fez com que as Secretarias de Educacdo, tanto nas
Instancias municipais e estaduais, se “adequassem” as mudangas. Na verdade, 0
poder publico ndo pébde manter-se alheio as transformagdes em curso naquele
periodo, na medida em que as demandas organizadas pelos movimentos sociais —
associacOes de professores, sindicatos e mesmo associacdes de moradores — foram

reconhecidas e, em parte, incorporadas.

No presente trabalho, pretendo resgatar a experiéncia da reforma curricular
que foi elaborada pela Secretaria Municipal de Educacdo da cidade do Rio de
Janeiro, entre os anos de 1983 e 1991. Essa experiéncia é bastante interessante e
importante, uma vez que nos permite hoje, a partir da analise daquele periodo,
realizar o levantamento de diversas e complexas questdes percebidas no momento

de reformulacdo curricular.

Experiéncias especificas vivenciadas em minha trajetéria profissional
acabaram por se constituir em motivacao inicial para a concretude desta proposta

de pesquisa.

Antes de dar inicio ao curso do ProfHistoria — Mestrado Profissional de
Histdria — com énfase no ensino desta disciplina, construi uma caminhada neste
campo ao qual me refiro, com muito orgulho e compromisso renovado: o “fazer
Historia em sala de aula”. Sem medo de parecer piegas (que me perdoem as
“regras académicas” que muitas vezes ndo reconhecem o valor do sentir), sou
daquelas pessoas que ndo sabe fazer este oficio sem comprometimento, sem amor!
E, apos 20 anos de sala de aula, tenho a certeza de que é um fazer que se renova a
cada turma com a qual trabalho; a cada ano, em regides diferentes que nos
obrigam a ter uma abordagem especifica para cada publico. O ensinar Historia é,
pois, uma pratica com uma dindmica de continuo movimento e em constante

mutacé&o.

Mas nem sempre foi assim. Em relacdo as determinagdes oficiais que

orientam as politicas publicas de educacdo, houve um tempo em que 0 ensino


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1421380/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1421380/CA

15

desta disciplina escolar esteve sob os olhares das instancias governamentais que
buscaram na forca da lei — a 5692/71 — manter o “fazer Historia” em sala de aula,
envolto em uma sombra autoritaria, suprimindo o ensino desta disciplina (assim
como o da Geografia) do espaco escolar. Apés um longo periodo, as lutas pelo
resgate da democracia trouxeram de volta a sala de aula ndo somente o0 ensino
destas disciplinas. O retorno da Historia (assim como da Geografia) foi marcado
pela luta em direcdo ao retorno do Estado democratico em nosso pais. Diante do
que vivenciamos atualmente, parece-me bastante importante rememorar este

periodo.

Ao iniciar meu trabalho na Secretaria Municipal de Educacdo no Rio de
Janeiro, dando aula em Pedra de Guaratiba, desde 2005, por conta das inimeras
dificuldades encontradas na escola publica, me senti motivada a realizar algumas

leituras sobre o saber escolar e o ensino de Historia.

Dentre as leituras que me conduziram até as indagagdes presentes neste
trabalho, estd o livro O Ensino de Histdria — Revisdo Urgente. Esta obra foi
editada em 1986 e estd, portanto, inserida no cenario em que esta pesquisa se
desenvolve. Embora os relatos das experiéncias com o ensino de Historia sejam
em Sdo Paulo, as questdes sdo passiveis de serem trabalhadas na realidade do
municipio do Rio de Janeiro, tanto em relacdo as reflexdes que proponho para o
processo da reformulacdo curricular que me disponho a pesquisar, como também
se deslocam para a atualidade. Quando os autores nos convidam a refletir sobre o
“fazer Historia” com o0 aluno em sala de aula, trazem para o presente questdes que

mobilizavam diferentes setores ligados a educacdo, desde os anos de 1980.

Recentemente, tive contato com outras reflexdes que me ajudaram a
retomar e aprofundar meu interesse em torno das seguintes questdes: ensino de
Historia, curriculo (reforma curricular), politica de educacdo e saber escolar.
Destaco aqui a leitura do texto “Mas ndo somente assim! Leitores, autores, aulas
como texto e o ensino-aprendizagem de Historia” de autoria do Professor llmar
Rohloff de Mattos. Nele, fica explicito que o professor deve assumir seu papel
como autor de sua aula que se configura como um texto. Esse texto pode até

“responder” a uma norma curricular ou a uma determinada orientagdo curricular.
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Mas serd sempre um texto produzido pelo professor, no seu fazer pedagdgico em
sala de aula.?

Se as questbes que tinha sobre 0 como e para qué "ensinar Historia" eram
perguntas constantes, o curso "Histéria do Ensino de Histdria™, ministrado pelo
Prof. Marcelo Magalh&es, logo no inicio do Mestrado Profissional, levaram-me a
novas constatagdes e inquietagoes.

Através das leituras realizadas, observei o quanto o ensino da Histéria
mobiliza uma série de questdes — como relagdes de poder e identidade, por
exemplo. Sobretudo se levarmos em conta que, no processo de consolidacdo da
Historia como disciplina escolar, em diferentes contextos, atribuiu-se a ela uma
funcdo identitaria, ou seja, o papel de construir narrativas legitimadas a partir da
¢gide da nocdo de uma “Historia Verdade”. Especificamente no ambito do ensino
da histéria escolar, os efeitos de tal perspectiva contribuiram, de forma
contundente, para o processo de constituicdo dos sentidos conformadores e
justificadores dos lugares sociais ocupados por individuos e grupos, obliterando
tensdes e conflitos, garantindo, assim, muitas vezes, a perpetuacdo da ordem
vigente.

Conforme nos aponta Antoine Prost: “(A Historia) ¢ uma forma de tomar
posicdo e adquirir sentido em determinada sociedade™® Essa afirmacdo, embora
motivada por uma reflexdo acerca da sociedade francesa, aplica-se, em larga
medida, a presente proposta de investigacao.

O foco principal da pesquisa sera o ensino de Historia e, em especial, como
0 ensino desta disciplina foi reestruturado e restabeleceu-se como disciplina
escolar, juntamente com Geografia, no contexto histérico da distenséo
politica entre 1983 e 1991, na cidade do Rio de Janeiro. Que demandas por
mudancas essa reforma trazia? Que setores sociais fizeram-se representar? Que
concepcdo tinham estes diferentes setores, da Histéria e de seu ensino? Que
interesses politicos estavam em jogo neste processo? E em que medida o curriculo
e as novas metodologias de ensino de Historia se interseccionavam com esses

interesses?

2 MATTOS, Ilimar R. de . “Mas ndo somente assim! Leitores,autores, aulas como texto e o ensino-
aprendizagem de Histéria”. Revista Tempo.V. 11,n221.

> PROST, Antoine. A Histdria na sociedade francesa (séculos XIX e XX). In: Doze licdes sobre
histéria. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.
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A escolha definitiva do nosso objeto partiu de uma “provocagdo” do Prof.
Marcelo Magalhdes, quando discutiamos o texto do Prof. Kazumi Munakata
“Historias que os livros didaticos contam, depois que acabou a ditadura no
Brasil”. Nele, entre outras questdes, podemos trabalhar com a relacdo entre
producdo de livro didatico e reforma curricular. A partir disso, o Prof. Munakata
descreve brevemente como se deram as reformas curriculares em S&o Paulo e
Minas Gerais por ocasido da consolidacdo do processo de redemocratizacdo, apos
a ditadura militar.

Nessa discussdo, foi levantada a questdo da auséncia de um estudo mais
aprofundado sobre este mesmo processo que se deu também no Rio de Janeiro,
naquela época. Ha estudos sobre livros didaticos, como do Prof. Munakata, sobre
0 desenvolvimento curricular no ensino de Historia, sobre o ensino de Histdria no
Colégio Pedro Il no contexto da ditadura e na transicdo democréatica. Encontramos
também estudos sobre a questdo da supressdo da disciplina de Historia, dando
lugar aos Estudos Sociais, durante o regime militar. No entanto, ndo encontramos
estudos sobre o processo de reformulacdo curricular, especificamente em relacao
ao ensino de Historia e o debate que ocorreu sobre o significado dessa reforma
para a educagdo publica e para o ensino de Historia, no periodo da distenséo
politica, na cidade do Rio de Janeiro.

Nossa escolha pelo objeto e a propria orientacdo da pesquisa ganhou um
refor¢o ainda maior durante as discussdes no curso “Curriculo de Historia:
Memoria e Produg¢do de Identidade/Diferenca”, organizado pela Prof* Jucara
Barbosa de Mello. Se as questdes em torno da tematica curricular ja estavam sob
meu olhar, a partir do estudo dos textos trabalhados, ficou mais evidente que o
ensino da Histdria, ndo s6 passa pela questdo curricular, mas que, dependendo das
escolhas realizadas, este pode produzir mudancas ou legitimar a realidade
existente.

Assim, gostaria de apontar o caminho que me proponho percorrer em cada
capitulo que sera apresentado, na intencdo de compreender e levantar questfes
sobre como se deu o processo de reformulacéo curricular na Secretaria Municipal
de Educacéo do Rio de Janeiro, no periodo da redemocratizacéo.

Neste periodo estudado, a reestruturacdo do ensino da Historia e da
Geografia correspondeu a uma demanda de um grupo bastante significativo de

professores que, durante o periodo em que estas disciplinas foram subtraidas dos
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curriculos escolares, resistiram e, muitas vezes, atuaram nas brechas do sistema.
Dessa forma, compreender a reforma curricular no contexto do retorno ao Estado
democratico, é entender e trazer subsidios para que possamos, hoje, refletir sobre
0 ensino de Histdria, como fazer pedagdgico com uma pratica libertadora e
formadora de cidaddos criticos.

Inicio nossa reflexdo a partir de umabreve  discussdo
sobre curriculo enquanto conceito, como politica publica de educacdo e,
sobretudo, enquanto espaco de disputa de poder. Sem duvida, ndo me proponho a
esgotar essa discussao, mas gostaria de ressaltar a importancia dos debates sobre a
tematica curricular desde o inicio do século XX. Considero pertinente para uma
adequada percepcdo dos eventos das décadas de 80 e 90 do século
passado destacar, em particular, as discussées em torno da educagdo no contexto
do pos-45, sobre a fungdo da escola e do ensino de determinadas disciplinas
na formacéo do cidaddo. Especialmente, quando esse papel passa a ser atribuido
ao ensino de Historia.

No capitulo inicial, o conceito curriculo aparece associado a questdes
ligadas a politicas publicas de educagdo. O mesmo conceito também se associa a
discussdo de projetos ligados ao processo de retomada ao Estado democratico, no
contexto em que trabalhamos e ao papel do ensino da Histdria . As reflexGes
realizadas a partir da leitura de diferentes autores, entre eles, o Professor Tomaz
Tadeu da Silva, permitem-nos afirmar que a questdo curricular esta circunscrita
em conexdes com poder, saber e identidade:

(Num curriculo) selecionar é uma operacdo de poder.
Privilegiar um tipo de conhecimento é uma operacédo de poder.
Quais interesses fazem com que esse conhecimento e ndo outro
esteja no curriculo?

Nesse sentido, as teorias criticas de curriculo ao deslocar a
énfase dos conceitos simplesmente pedagdgicos de ensino e
aprendizagem para os conceitos de ideologia e poder, por
exemplo, nos permitiram ver a educagdo de uma nova

perspectiva.*

4 SILVA, Tadeu Tomaz da. Documentos de Identidade — uma introdugdo as teorias do curriculo.
Belo Horizonte: Auténtica Editora,2015.
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Com o objetivo de contribuir para a reflexdo que relaciona curriculo,
selecdo de contetdos, metodologia de ensino e, especificamente, o “fazer
Historia” em sala de aula, ainda neste capitulo inicial recupero um pouco da
historia dos estudos curriculares no Brasil.

Até os anos de 1980, os estudos curriculares eram influenciados pelo
funcionalismo norte-americano. No periodo seguinte, essa influéncia foi
diminuindo e abriu-se espago para as vertentes marxistas no estudo do curriculo.
No material analisado, assim como nos depoimentos obtidos durante a pesquisa, a
influéncia marxista € percebida. 1sso ocorre porque 0s membros da equipe de
professores que participaram da elaboracdo da reforma curricular que ora
estudamos teve a sua formacdo académica marcada pelo marxismo, razdo da
confluéncia dessa vertente de andlise, presente na metodologia de trabalho
aplicada no livro “Reforma Curricular — Histdria — 5* a 8" séries”.

Para apresentar a reflexdo sobre a questdo curricular, recorri a alguns
estudos que nos ajudaram a construir o0 arcabougo tedrico para realizar esta
discussdo. Como nossa pesquisa situa-se nas transformacées ocorridas na década
de 1980, a proposta é fazer uma andlise breve dos estudos curriculares e
educacionais que influenciaram as mudancas no campo da educagéo.

Entre os estudos que nos tém auxiliado a compreender as diferentes
perspectivas da educacdo, em diferentes momentos historicos, destaca-se a obra
de Tomaz Tadeu da Silva. Suas reflexdes, em particular “Documentos de
Identidade — Uma introdugdo as teorias do curriculo” permite compreender a
trajetéria dos estudos curriculares, desde as teorias tradicionalistas, até as teorias
criticas. Assim, o relato da presenca, a partir dos anos de 1980, da chamada
“pedagogia histdrico-critica” ou “pedagogia critico-social dos contetidos”, cujo
principal expoente é Demerval Saviani, tem sido, ao longo da pesquisa, bastante
revelador, posto que esta influéncia é constatada na producdo dos textos que
embasaram a reforma curricular no periodo estudado.

Outra marca presente naquela proposta curricular foram os ensinamentos de
Paulo Freire. Observamos que as perspectivas apontadas pelo seu pensamento
ainda hoje sdo bastante validas e, se ndo sao a “solugdo” para todos os problemas
no campo da educagdo, pelo menos nos levam a reflexdes, a meu ver, necessarias

num pais que discute um curriculo nacional comum: “Através do dialogo,
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refletindo juntos sobre o que sabemos e ndo sabemos, podemos a seguir, atuar
criticamente, para transformar a sociedade.”

No segundo capitulo, consideramos de grande importancia realizar um
levantamento do que representou o cenario de redemocratizacdo: as lutas pela
retomada do Estado de direito e de que forma a reestruturacdo do ensino de
Historia (juntamente com Geografia) pode ser considerado um elemento que
compde aquele quadro de distensdo politica. Destacamos aqui o papel dos
movimentos sociais e do novo vigor tomado pelos sindicatos e associacdes de
professores.

No Brasil, o ensino da Histéria, como disciplina escolar, passou por
algumas transformac6es apos a instauracdo do regime militar, de forma especial a
partir da lei 5692/71. Esta lei substituiu o ensino de Histéria e Geografia por
disciplinas que claramente tinham o objetivo de “esvaziar” o contetudo
destas, unificando-as na disciplina de Estudos Sociais, privilegiando o ensino de
matérias como Educacdo Moral e Civica, Organizacao Social e Politica Brasileira,
gue nada mais faziam do que justificar a ordem estabelecida, propria do contexto

da ditadura militar. Nesse sentido, destaca a Prof? Circe Bittencourt:

Assim, para o caso brasileiro, existem estudos sobre o periodo
do regime ditatorial militar (1964 — 1985), nos quais se
identificam a volta da disseminagdo de um nacionalismo

patriético(...); sdo andlises sobre a substituicdo da Histéria e

Geografia pelos Estudos Sociais, Educacdo Moral e Civica e

Organizacdo Social e Politica do Brasil, disciplinas de carater

dogmaético em sua Concepcélo.6

Entretanto, apesar de ter sido um periodo dificil, de silenciamento dos
conteldos e das perspectivas daqueles saberes - especialmente da Histéria -
localizam-se brechas construidas pelos professores, ou seja, ndo podemos afirmar

que o ensino de Historia tenha se tornado inviavel. Porém, as demandas pela

> FREIRE, P. e SHOR, I. O Que é 0 método dialégico de ensino? O Que é uma ‘Pedagogia Situada’?
e Empowerment? In: FREIRE, P. Medo e ousadia: o cotidiano do professor. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1986.

6 BITTENCOURT, Circe. Identidades e Ensino de Histdria no Brasil. In: CARRETERO, Mario; ROSA,
Alberto; GONZALEZ, Maria Fernanda (orgs.). Ensino da Histdria e memaria coletiva. Porto Alegre:
Artmed, 2007. Grifo nosso.
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insercdo de tematicas inovadoras ndo tinham espago num curriculo limitado pelas
imposicdes do regime, ficaram como que “guardadas” até o retorno dos
movimentos sociais no final da década de 1970 e tornaram-se mais fortes nos anos
80.

Como € proprio nas experiéncias historicas, em todo processo de
substituicdo de um regime por outro, as politicas publicas passam por um
processo de reestruturacdo. No caso em que vamos analisar, esta reformulagéo
ocorreu em diferentes foruns e passou por embates em relacdo as diversas
concepgdes de curriculo e de metodologia de aprendizagem. Nosso foco sera
sobre a reestruturagdo do ensino de Historia, observando os diferentes atores
envolvidos e seus respectivos “lugares de fala”, j& que, naquele momento, houve
um enfrentamento entre as prescri¢@es oficiais e as intencdes e praticas docentes,
como ¢é descrito abaixo:

Se pretendeu no Rio de Janeiro, democratizar o processo
decisério. No segundo semestre de 1983, Darcy Ribeiro
presidiu a Comissdo Coordenadora de Educacdo e Cultura,
promovendo o | Encontro de Professores de Primeiro Grau, no
qual se discutiram teses distribuidas em trés grupos: problemas
da escola pablica, metas da a¢do do governo em educagdo e

participacdo dos professores nessa programacéo.’

O Encontro aconteceu no municipio de Mendes. Na realidade, foi o apice
de diferentes etapas posteriores (em nivel local — nas escolas - e regional) até a
eleicdo de delegados para levarem as propostas e o resultado das discussdes das
teses para Mendes. Se considerarmos 0 contexto da época, a iniciativa teve um
carater bastante democratico. No entanto, por parte do governo, ndo havia muitas
vezes 0 reconhecimento da acdo do professor em sala de aula. No que diz respeito
a pratica escolar, durante a ditadura no Brasil, 0 espaco da escola— o “fazer
escolar” — seguiu sendo como um espago, muitas vezes, de resisténcia. A sala de

aula era um espaco — agora® — onde o professor ainda tinha certa autonomia para

7 MOREIRA, Antonio Flavio B. “Propostas curriculares alternativas: limites e avangos” In:

PARAISO, Marlucy A. (org.) Antonio Flavio Barbosa Moreira, pesquisador em curriculo. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, Colecdo Perfis da Educagdo, 2010. Pagina 139.

® Utilizo o termo a partir das reflexdes do Prof. llmar R. de Mattos que defende a ideia da sala de
aula como espaco constante de discussdo — agora. Embora o autor faga uso do conceito nhuma
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gerir as discordancias diante das regras impostas pelo regime. A sala de aula
permanecia como lugar de produgdo de um “saber escolar” que, embora tanto
tempo oculto, ganhou espaco nas discussdes sobre reforma curricular nos idos
anos de 1980.

No terceiro capitulo apresento o processo de elaboracdo da reformulagéo
curricular que teve inicio com a organizacdo do Grupo Tarefa de Estudos Sociais
e apos o | Encontro de Professores de Primeiro Grau, quando se comecou a
discutir a especificidade da Historia e da Geografia, até se consumar a separacdo
das disciplinas.

O objetivo é apresentar e analisar o0 documento da reforma curricular na
perspectiva de levantar algumas discussdes e refletir sobre a complexidade de um
processo que, indubitavelmente, é pertencente a um cenario de grandes
transformacdes pelas quais o pais, assim como o Estado e a cidade do Rio de
Janeiro, passava naquele momento.

Apesar de ndo se constituir no objeto central do trabalho, ha questdes
adjacentes que considero igualmente de grande importancia para a analise de
conjuntura do periodo no qual se desenvolveu a reforma curricular que pesquiso.
Refiro-me as transformacBes de carater politico-administrativo pelas quais o
nosso estado e cidade passavam, fruto do processo de fusdo do antigo Estado da
Guanabara e do Rio de Janeiro. O inicio da reforma no campo das politicas
publicas de educacdo em 1983, apenas oito anos apds a fusdo, deve ser aqui
compreendido também como um espaco de solidificacdo de um novo projeto
politico em curso. Isso explica, ao longo do trabalho, a luta pela hegemonia do
projeto do Partido Democratico Trabalhista (PDT) no ambito das secretarias
estadual e municipal do Rio de Janeiro. E interessante perceber que diferente do
que ocorreu no estado, no qual as rupturas do projeto politico do PDT s&o visiveis,
marcados por idas e vindas, no municipio do Rio de Janeiro encontramos uma
continuidade no que se refere a elaboracdo da reforma curricular. No documento
“Fundamentos para a Elaboracdo do Curriculo Basico das Escolas Publicas do
Municipio do Rio de Janeiro”, encontramos o registro que atesta essa marca da

continuidade: “Processo iniciado na gestdo da Prof* Maria Yedda Linhares,

perspectiva mais contemporanea, me aproprio do termo por observar que ele se adequa ao periodo
estudado. Depoimento concedido em 04/05/2015.
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desenvolvido nas gestdes seguintes — Maria Lucia Couto Kamache, Moacyr de
Goes e finalizado na gestdo da Prof® Mariléa da Cruz. ™°

Em relacdo ao ensino de Histdria, no periodo de distenséo, foi criado, pela
Secretaria Municipal de Educacdo, em ac¢ao conjunta com a Secretaria Estadual de

Educacdo, um grupo de estudos para se discutir o fim da disciplina de Estudos

Sociais e a volta das disciplinas de Histéria e Geografia, ressaltando as suas

especificidades. Essas discussdes e o resultado desse processo - o documento da

»10_ serdo trabalhados

reforma curricular para o ensino de Historia: o “Livro Azul
na presente pesquisa.

Com o objetivo de melhor compreender este processo, além das leituras da
literatura pertinente sobre o tema, recorri também as entrevistas para a
recuperacdo da histdria da reformulacéo curricular, especificamente para o ensino
de Histdria. Logo no primeiro contato com o principal documento que se
transformou ao mesmo tempo em fonte e objeto de analise — o livro “Reforma
Curricular — Histéria - 5* a 8 séries” — me deparei com uma série de
“personagens” que participaram ativamente da sua elaboracdo. Ao observar
melhor o material, pude constatar que os professores de Historia que sdo 0s
signatarios do documento, onde aparecem como membros da equipe de Estudos
Sociais, atuaram por alguns anos na discussdo sobre a reestruturacdo e 0s rumos
do ensino da Historia como disciplina escolar, no periodo da redemocratizacao.
No decorrer da pesquisa, percebi a importancia de enriquecer a investigacdo com
0 depoimento daqueles professores. A partir de entdo, iniciei leituras que me
levassem a refletir como faria a apropriacdo do material recolhido, através das
entrevistas.

Cabe aqui fazer alguns esclarecimentos sobre a utilizacdo deste recurso no
ambito da nossa proposta de investigacdo. Em primeiro lugar, trabalhar com o
“resgate” da histdria de um determinado processo recorrendo a coleta de
depoimentos, leva-nos a trabalhar com memoria. Confesso que, inicialmente,
quase abandonei a ideia de realizar as entrevistas, pois 0 caminho mostrava-se na
construcdo de um projeto de grande envergadura e tive receio de que ndo coubesse

no curto espaco de tempo que possuia para a conclusdo do trabalho. Entretanto,

? prefeitura da cidade do Rio de Janeiro. Secretaria Municipal de Educac¢do. Fundamentos Para a
Elaboragdo do Curriculo Basico. Rio de Janeiro. 1991.

1% 0 documento final “Reforma Curricular — Historia — 5%/8* séries” , de 1987, passa a ser chamado
desta forma por alguns professores que participaram desse processo.
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como nos ensina Michel de Certeau, na “operagao histérica”, o historiador ndo se
pode eximir de, continuamente, indagar-se sobre o que produz no seu “fazer
histéria” e nem se distanciar do “lugar de onde eu falo ¢ do dominio por onde
conduzo uma investigagdo”.* Assim, como um dos fatores que me motivam na
pesquisa € trazer para o presente as discussfes em torno do ensino de Historia,
como professora desta disciplina, convenci-me de que trabalhar com entrevistas
seria uma grande contribuicdo para o debate que hoje ainda se d& nos espagos
escolares e académicos.

No entanto, é importante destacar também que o presente trabalho ndo tem
a pretensdo de ser uma pesquisa no campo da Historia Oral. Por outro lado, como
realizei as entrevistas com os professores que atuaram no processo, quero deixar
claro quais foram os métodos por mim utilizados e que procedimentos realizei
antes e depois da coleta de cada entrevista ou depoimento.

Quando trabalhamos com entrevistas, é imperativo que, antes de realiza-
las, tenhamos um conhecimento prévio do assunto a ser analisado. Como nos
adverte a Prof* Verena Alberti, devemos “estudar as narrativas dos entrevistados
acerca do assunto analisado. (...) Tais narrativas devem ser, elas mesmas, objeto
de analise. »*?

Partindo da premissa de que as entrevistas ndo se constituem em si
mesmas a “verdade dos fatos” tal como ocorreram, busquei atentar para as
seguintes questdes: para quem o entrevistado (a) fala, por que fala, quando, como
e 0 que fala. Sem duavida, para que o recurso da coleta de entrevistas ndo seja mal
utilizado ou que ndo “caia no vazio”, é importante que se considere para quem o
entrevistado fala e, como se apresenta. Assim, para que possamos entender a
entrevista, é preciso entender a relacdo do entrevistado com o entrevistador e
também com o objeto da pesquisa:

(...) Com uma entrevista de historia oral e qualquer fonte
histérica ndo basta considerar o enunciado. E preciso refletir

sobre as condicdes de enunciagéo. (...)

"' CERTEAU, Michel. “A operac3o histérica”. IN: LE GOFF, J. et alli. Histéria: Novos Problemas. Rio
de Janeiro: Francisco Alves, 22 edi¢dao, 1979. Pag. 17.
12 ALBERTI, Verena. Da “versdo” a “narrativa” no Manual de Histéria Oral.
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O conhecimento histérico € condicionado pelas fontes que

temos — ou melhor, pelas perguntas que fazemos as fontes que

temos. 3

E interessante observar que na fala dos entrevistados, ou seja, na narrativa
de cada um, vai se construindo a historia, ou melhor, 0 processo a ser
reconstruido. Mas é fundamental que ndo se perca de vista que esta € uma das
possibilidades de reconstrugdo do periodo a ser estudado e que este j& estard
construido sob um determinado olhar sobre a histéria que se intenciona contar.
Por isso, cada entrevista deve ser considerada como fonte e objeto de anélise.

Como ja mencionei acima, assim que tomei conhecimento do documento
da reforma curricular, iniciei a busca de fontes que pudessem revelar de que forma
0 processo ocorreu, quais 0s interesses encontravam-se presentes, qual o papel de
cada professor participante do Grupo de Trabalho de Estudos Sociais, que,
posteriormente, se constituiu na Equipe de Historia e Geografia. Na tentativa de
compreender e trazer subsidios que pudessem contribuir para a reconstrugdo
daquele periodo histdrico, selecionei os entrevistados orientada pelos objetivos da
pesquisa. Devo sublinhar ainda que as entrevistas ndo se justificam por si so.
Essas devem estar inseridas no contexto a ser investigado, assim como 0S
entrevistados:

A escolha dos entrevistados ndo deve ser predominantemente
orientada por critérios quantitativos, por uma preocupagdo com
amostragens, e sim, a partir da posicdo do entrevistado no
grupo, do significado de sua experiéncia. Assim, em primeiro
lugar, convém selecionar os entrevistados entre aqueles que
participaram, viveram, presenciaram ou se inteiraram de
ocorréncias ou situagdes ligadas ao tema e que possam fornecer

depoimentos significativos.**

Dessa forma, na escolha dos quatro entrevistados optou-se pelos
membros da equipe de Historia que participaram do processo da reforma

curricular que é objeto central da pesquisa e que aparecem no documento — 0

B b idem. Pag. 5. Grifo nosso.
1 ALBERTI, Verena. Manual de Historia Oral. Disponivel em:
http://arpa.ucv.cl/articulos/manualdehistoriaoral.pdf. Acesso em 16 mai 2016. Pag. 31-32.
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“Livro Azul” — como signatarios do mesmo. Assim, no capitulo terceiro,
apresentamos um quadro que busca justamente esclarecer quem sédo estes atores
sociais e qual seu “lugar de fala”.

Por fim, gostaria de registrar qual metodologia foi realizada em
relagcdo as entrevistas. Cada entrevistado foi contactado e, na primeira conversa,
apresentei-me, falando da pesquisa, meus objetivos e como seria 0 processo de
coleta do depoimento ou o registro da entrevista. Cada professor, entdo, marcou o
encontro e local. Antes de iniciar cada entrevista, dei ciéncia do roteiro da
conversa. Pedi permissdo para realizar as gravagdes que foram realizadas com
meu celular. Somente a primeira entrevista — com o Prof. Francisco Alencar e a
ultima, com a Prof*® Nadia Cruz — foram simultaneamente gravadas em audio e
video. No processamento final, optei por realizar a transcricdo de cada uma, sem
edicdo, com excecdo da entrevista realizada com o Professor e deputado Chico
Alencar. Como parte do material obtido foi perdido, fiz a edicdo e transcri¢éo
apenas do que permaneceu gravado em video. Todas, estdo no anexo final do
trabalho.
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2
De onde partimos?

Atualmente, encontra-se em curso no nosso pais uma discussdo sobre a
reformulacdo do Ensino Médio e, a despeito de as mudancas ndo terem até o
momento atingido o Ensino Fundamental, podemos observar que as reformas
educacionais em curso obedecem a uma logica de “utilidade de mercado”. Nao
sdo raros 0s pronunciamentos hoje, por parte dos representantes de 6rgaos ligados
ao Ministério da Educacéo, que questionam o valor de disciplinas como Filosofia,
Sociologia, Histdéria. Muitos defendem, inclusive, o retorno a supressdo dessas
disciplinas e a volta da disciplina de Estudos Sociais.

No que diz respeito as discussdes que hoje ocorrem em torno da Base
Nacional Curricular Comum, se o debate em relacdo as disciplinas do nucleo
comum tem sido intenso, as questfes em torno da disciplina de Histdria geraram
tanta polémica que a primeira versdo divulgada da Base saiu sem a parte referente
ao estudo desta disciplina. A despeito de qualquer espécie de juizo de valor sobre
esta ou aquela proposta, a conclusdo a que se pode chegar € a de que
CURRICULO ¢ algo importante para a comunidade escolar e académica. E mais,
em relagdo ao ensino de Historia, percebemos que selecionar o que sera ensinado
e construir um curriculo de Histéria é tarefa, no minimo, desafiadora, pois esta
mergulhada num terreno de embates e disputas politicas. Além disso, o ensino de
Histdria guarda em si uma subjetividade, intrinseca a prépria relacdo entre sujeito

e objeto, que dialeticamente se complementam.

Na histéria do ensino da Histéria no nosso pais, o contexto da
redemocratizacdo resultou em algumas experiéncias instigantes no campo das
discussbes em relacdo a préatica pedagdgica desta disciplina que, durante o regime
de excecdo, resistiu através da acdo de atores sociais — professores e alunos —, uma
vez que se negavam a escamotear o ensino da Historia nas disciplinas de Estudos

Sociais, Educacéo Moral e Civica e Organizacao Social e Politica Brasileira.

O ensino de Historia na educacéo basica brasileira foi objeto de

intenso debate, lutas politicas e tedricas no contexto de
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resisténcias a politica educacional da ditadura civil-militar
brasileira(1964-1984). Isso significou refletir sobre o estado do
conhecimento historico e do debate pedagdgico, bem como
combater a disciplina de Estudos Sociais, a desvalorizacdo da

Historia, os curriculos fragmentados.(...) O encerramento

daguela experiéncia ditatorial ndo significa a inexisténcia de

novas e velhas dificuldades a serem enfrentadas no cotidiano do

ensino de Histéria.”

Mas, para além do ensino de Histdria, € imperativo que possamos refletir
também sobre curriculo. Se, como destacamos acima, a construcdo de curriculo é
um terreno de disputa politica, devemos, em primeiro lugar, indagar: o que €
“curriculo”? O que se pode alcangar em termos de formacdo através de um
curriculo? O curriculo é somente um conjunto de prescricdes ou é instrumento,
ferramenta de apreensdo do conhecimento e compreensao da realidade, a partir de
uma nova leitura de mundo por parte do educando, possibilitando sua insercdo na

sociedade?

Ao analisar o processo de reforma curricular no que se refere ao ensino
de Historia, que esteve em curso no municipio do Rio de Janeiro durante a
redemocratizacdo do pais, é importante saber como estava a pratica desta
disciplina nas institui¢cbes de ensino, que politica publica de educacdo encontrava-
se em curso, quais eram as determinacGes curriculares oficiais, as brechas
possiveis e os “silenciamentos”. De acordo com Gagnebin: “(...) implica certa
ascese da atividade historiadora que, (...) abre-se aos brancos,aos buracos, ao
esquecido, ao recalcado, para dizer aquilo que ainda ndo teve direito nem a

lembranca, nem as palavras.”®

Sabemos que a apreensdo de determinados conteidos escolares tem um
valor formativo e a médio e longo prazo podem, efetivamente, modificar e
infundir novos valores em uma determinada sociedade. Desse modo, buscar
explorar as brechas e o que estava silenciado, de modo a propiciar-lhes o direito a

lembranga e as palavras, conforme afirma Gagnebin como sendo a “ascese da

B FONSECA, Selva G. e SILVA, Marcos Antonio da. “Ensino de Histdria hoje: errancias, conquistas
e perdas” In: Revista Brasileira de Historia, n?, grifo nosso.
16 GAGNEBIN, Jeanne Marie. Lembrar, Escrever, Esquecer. Sdo Paulo: Ed. 34, 2006.
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atividade historiadora”, apresenta-se como ac¢do fundamental quando se busca
instituir e difundir um ensino de Histéria fundamentado em principios

democraticos.

Dessa forma, trazer a memoria experiéncias passadas de mudancas na
organizacdo escolar e, especificamente no ensino de Histdria, € hoje bastante
relevante para que possamos levantar uma discusséo a respeito da importancia da
participacdo de todos o0s agentes envolvidos no processo ensino-aprendizagem nas

politicas publicas de educacao.

2.1
CURRICULO: um conceito para além das prescri¢des oficiais

Quando iniciei este trabalho, meu objetivo era historiar a reforma
curricular que ocorreu no municipio do Rio de Janeiro entre os anos de 1983 a
1991, analisando de forma mais criteriosa as mudangas que promoveram a

insercdo de novos objetos e diferentes abordagens no ensino da Historia.

Conforme fui me aprofundando na pesquisa, pude perceber que a reforma
curricular que tomava curso, inserida no contexto nacional, correspondia a um
determinado modelo de politica educacional. Isso porque, em se tratando de
curriculo, as mudancas inseriam-se num cenario maior: a transicdo para o Estado
democréatico no nosso pais e, internacionalmente, nas perspectivas de educacdo

que se difundiam entre as décadas de 70 e 80 do século XX.

Em relagéo ao estado do Rio de Janeiro, a reforma curricular como parte
das mudancas ocorridas na politica publica de educacdo também se encontrava
inserida numa nova realidade: as disputas pela hegemonia politica num estado que
havia passado por um processo recente de fusdo, na segunda metade da década de
1970."" Na década seguinte, uma nova configuracdo politica, vinda de um

primeiro governador eleito, ainda sob um regime militar, mas que a ele se opunha

Y Em 1975, efetivou-se o processo de fusdo do Estado do Rio de Janeiro, criado pela Lei
Complementar n2 20 de julho de 1974. Mais adiante, faremos algumas considerag¢des sobre o
que o processo representou em termos de politica publica de educagao.
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— Leonel Brizola —, surge como um elemento de grande importancia naquele
contexto. A nova orientacéo politica impunha também novas orienta¢des a serem
adotadas pelas Secretarias de Educacdo, tanto no estado, como no municipio.
Assim, a politica de educacdo passou por uma reformulacdo que compreendia

novas orientacgdes curriculares.

Nesse sentido, nosso objetivo neste primeiro momento serd o de fazer um
breve historico do conceito de curriculo; perceber quais questdes estdo associadas
a este campo de estudo e, sobretudo, a que interesses servem e porque se constitui
num terreno de disputas politicas, posto que vinha acompanhado das novas
perspectivas e tendéncias no campo da educagao no periodo em que se encontrava

inserido.

E importante que fagamos aqui uma breve reflexdo a respeito da forma
como utilizo a palavra curriculo como conceito e 0 que entendemos por conceito.
Para além da questdo semantica, recorremos a R. Koselleck que defende a tese de
que todo conceito ¢ sempre “fato” e, a0 mesmo tempo, “indicador”. Ou seja, para
além da lingua, podemos afirmar que o conceito relaciona-se ao objeto e ao
sujeito do presente estudo. Isso ocorre porque o curriculo é aquilo que vamos
estudar, mas simultaneamente ele se apresenta como sujeito, ha medida em que é

também agente de mudancas. Mas de que forma isto se da?

Se levarmos em conta o significado do termo conceito, ele é também uma
representacdo que se revela como instrumental fundamental do pensamento na sua
capacidade de identificar e classificar determinados elementos e aspectos da
realidade na qual estamos inseridos. Assim, quando associo curriculo a conceito,

faco-0 na perspectiva de que:

Um conceito relaciona-se sempre aquilo que se quer
compreender, sendo, portanto a relacdo entre o conceito e o
conteudo a ser compreendido, ou tomado inteligivel, uma

relacdo sempre tensa.
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(...) Todo conceito estd imbricado em um emaranhado de

perguntas e respostas, textos/contextos.'®

Entender como se desenvolveram os estudos curriculares, quais sao 0s
sentidos e objetivos de um curriculo, porque curriculo tem a ver com o
desenvolvimento da cidadania e de que forma ele pode construir identidades, séo
reflexdes igualmente importantes para atingir nosso objetivo neste trabalho.
Assim, antes de analisar a reforma curricular iniciada em 1983, na cidade do Rio
de Janeiro, em relacdo ao ensino de Histdria - objeto central deste estudo - cabe
levantar algumas questes sobre como se desenvolveram as teorias curriculares e
de que maneira algumas dessas teorias estavam presentes no conjunto de
pensamentos e nas acdes dos protagonistas que atuaram no periodo que vamos

estudar.

No contexto da década de 1980, outras reformas curriculares ocorreram no
pais, com destaque para Sdo Paulo e Minas Gerais. Para além das mudangas
trazidas pelo processo de transi¢do democratica em nivel nacional, o Rio de
Janeiro passava ainda por profundas modificacbes da maquina administrativa,
resultado da fuséo do estado do Rio de Janeiro e do estado da Guanabara. Nesta
linha de raciocinio, justifica-se a analise da reforma curricular, pois
compreendendo curriculo como formador de identidade e conhecimento, as
mudangas implementadas por novas orientagdes curriculares correspondem a um

determinado modelo de sociedade que se intenciona formar.

Por outro lado, toda prescricdo tem suas “brechas”. Um curriculo vai
muito além daquilo que se encontra prescrito. H& uma nova apreensdo pelos atores
que nele se inserem: o professor e o educando, numa perspectiva dialdgica,
recriam as normas e apropriam-se de acordo com as experiéncias do “fazer
pedagogico” no cotidiano da sala de aula: “(...)As experiéncias curriculares

transcendem as atividades planejadas e planificadas nos documentos escritos. "

'® KOSELLECK, R. “Uma Histéria dos Conceitos: problemas tedricos e praticos” Revista Estudos
Histéricos, Rio de Janeiro,vol 5.1992. Pag. 3.
19 LOPES, Alice C. e MACEDO, Elizabeth. Teorias de Curriculo. Sdo Paulo: Cortez, 2011.
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Assim, no decorrer deste trabalho, veremos como as propostas curriculares
discutidas pela Secretaria de Educacao do municipio do Rio de Janeiro e por parte
da sociedade civil representavam interesses e perspectivas de educacdo
conflitantes, mas que em determinados momentos do processo de construcdo da
reforma, tiveram algumas convergéncias. O ensino da Historia como disciplina
capaz de criar uma visdo critica do mundo, naquele contexto, fez com que
questBes ha tempos silenciadas, mas que permaneciam na agenda dos movimentos
sociais, viessem a tona naquele periodo de efervescéncia politica. Vejamos um

exemplo:

Fig.1 — Publicagdo do resultado das discussfes das teses propostas pelas Secretarias

de Educacéo do Estado e Municipio para o | Encontro de Professores de Primeiro Grau.

De acordo com o que ficou registrado no conjunto de teses que foram

discutidas no encontro de professores organizado em 1983, o polo Tijuca é apenas


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1421380/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1421380/CA

33

um dos que colocam a questdo implicita do fim dos Estudos Sociais: “Pede-se a

. C . o 20
separacdo das disciplinas de Historia e Geografia.”

Para que possamos compreender a complexidade das questdes que
caminhavam com a reforma curricular, para além do retorno da Historia e
Geografia como disciplinas escolares, faz-se necessario que saibamos que
propostas curriculares apresentavam-se naquele periodo e por que. Quais redes e
interfaces podem ser percebidas entre as teorias curriculares que estavam em
discussdo no cenario internacional e as que influenciaram os educadores

brasileiros presentes no processo estudado?

2.2
Curriculo no Brasil: do tecnicismo as novas perspectivas de

educacao no contexto da redemocratizacao

O curriculo é uma questdo de saber, identidade e poder. O
curriculo é um territério politico.(...) Resultado de um processo

historico.?*

A primeira alusdo a palavra curriculo de que temos registro data do inicio
do século XVII, na Universidade de Glasgow e, na época, o termo referia-se a
todo o conjunto de disciplinas de um curso.

Somente no inicio do século XX, os estudos sobre curriculo ganharam
forca. Nas sociedades que solidificavam seu processo de industrializacdo e
também naquelas que se inseriam no mercado e passavam por modificacBes no
seu processo produtivo, tornava-se necessario reordenar também a escola e

selecionar o que os estudantes iriam aprender, modificando, assim, os curriculos.

20 Registro das discussOes das teses propostas pelas Secretarias de Estado e Municipio do Rio de
Janeiro para serem levadas pelos delegados ao | Encontro de Professores de Primeiro Grau, em
1983.

2t Silva, Tadeu Tomas da. Documentos de Identidade — uma introdugao as teorias de curriculo.
62 edicdo, Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2015. Pag. 148.
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Apenas na virada para os anos de 1900, com o inicio da
industrializacdo americana, e nos anos 1920, com 0 movimento
da Escola Nova no Brasil, a concepcdo de que era preciso
decidir sobre o que ensinar ganha forca e, para muitos autores,

ai se iniciam os estudos curriculares.?

Apds o movimento do também chamado “escolanovismo”, a discussdo
acerca dos curriculos escolares tomou vigor na Era Vargas, sobretudo no periodo
do Estado Novo (1937- 1945).

Em meados dos anos de 1960 e inicio dos anos 70, o direcionamento do
Estado, sob um regime de excecéo, resultou em novas orientacfes curriculares.
Uma das suas maiores expressdes encontra-se na lei n°5692/71 que, dentre outras
determinagfes, extinguiu do curriculo escolar as disciplinas de Histéria e
Geografia. De acordo com as normas vigentes, o conteldo seria como que
“diluido” em outras cadeiras criadas naquele periodo: Educacdo Moral e Civica,

Estudos Sociais, Organizacdo Social e Politica do Brasil.

Apesar das orientagfes, muitas escolas da rede particular de ensino
permaneceram tendo em sua grade curricular o estudo da Histdria e da Geografia
separadamente. Nas escolas da rede publica de ensino, alguns professores criavam
suas brechas para lecionar as referidas disciplinas dentro das aulas de Estudos

Sociais e Educacao Moral e Civica e OSPB.

Durante o periodo da ditadura militar no Brasil, apesar das dificuldades de
acdo politica imposta pelo regime, difundiam-se no pais as ideias dos educadores
Paulo Freire, Demerval Saviani e outros tedricos que questionavam o tecnicismo.
E importante destacar que ja a partir dos anos de 1960 emergiam teorizacdes que
questionavam o pensamento e a estrutura educacionais tradicionais. Todo esse
questionamento era resultado de um mundo que atravessava um periodo de
efervescéncia por conta dos movimentos da contracultura, movimento feminista,

as lutas contra as ditaduras que se alastravam na América Latina.

As teorias curriculares que influenciaram a reforma e a politica publica de

educacdo no periodo aqui estudado deslocavam-se do tecnicismo e do

2 LOPES, Alice C. e MACEDO, Elizabeth. Teorias de Curriculo. Sdo Paulo: Cortez, 2011.
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funcionalismo, caracteristicos do periodo de ditadura militar, para uma visao de
curriculo e de educacdo em consonancia com o movimento politico de
redemocratizacdo. Assim, percebemos um hibrido do pensamento de John Dewey
que influenciou Anisio Teixeira® que, por sua vez, é resgatado com Darcy
Ribeiro nas suas propostas de politica de educagdo: “A verdade da educagéo esta
na liberdade e no exercicio inteiro da democracia. Esta licdo vem de Dewey,

Anisio e Darcy. 7%

No que se refere as mudancas curriculares propostas a partir do inicio dos
anos de 1980 no municipio do Rio de Janeiro, observamos que é marcante a
influéncia da pedagogia critico-social dos conteidos e a educagdo popular. E
possivel afirmar também que havia uma influéncia grande dos principios

pedagdgicos e educacionais de Paulo Freire.

Desse modo, observa-se que uma das maiores contribuigdes de Freire
concentra-se na difusdo da perspectiva de uma acdo pedagdgica comprometida
com a pratica dialégica. Uma proposta que vai muito além do que as palavras
podem expressar: € uma acao pedagogica na qual o professor e o “aprendente”
rompem com qualquer légica hierarquizada e, comprometidos com o que a Prof?
Sandra Corazza chama de “didalética”, uma “didatica dialética”, abracam uma

l6gica de complementaridade de saberes.”

Assim, torna-se possivel constatar que o processo de redemocratizacdo do
Brasil trouxe novos rumos para 0s projetos educacionais. Durante os anos finais
da década de 1960, até o inicio de 1980, podiamos perceber a influéncia da
valorizacdo do tecnicismo e das abordagens originadas da racionalidade de Tyler.
A partir de entdo ocorre uma inflexdo notada pela incorporagdo das perspectivas

marxistas e de matrizes da pedagogia critico-social:

% Anisio Teixeira gue representava no Brasil a Pedagogia Liberal Renovada Progressivista, usava o
termo “educagdo progressiva” para falar da fungdo da educagdo que, segundo ele, era a de
promover mudanca a partir do desenvolvimento cientifico, numa perspectiva que podemos
chamar de “evolucionista”, numa clara influéncia de John Dewey.

4 TEIXEIRA, José Antonio. “O Educador Anisio Teixeira: de John Dewey a Darcy Ribeiro”. In: |
Congresso Latino de Filosofia da Educacdo, Rio de Janeiro, 10-12 jul 2000.

> CORAZZA, Sandra Mara. Planejamento de Ensino como Estratégia de Politica Cultural. In:
MOREIRA, A. F. (Org.) Curriculo: Questdes Atuais. Campinas, Sdo Paulo, Papirus Editora, 1997.
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A redemocratizagdo trazia novos governos estaduais e
reincorporava  perspectivas  marxistas  aos  discursos
educacionais. Retornavam ao cenario as formulagbes de Paulo
Freire, a0 mesmo tempo em que Demerval Saviani lancava as
bases da Pedagogia Histérico-Critica, ou, na formulagéo de José
Carlos Libaneo, da pedagogia critico-social dos contetidos.?

Essa visdo pode ser percebida ndo s6 na proposta de reforma curricular de

1986, expressa por parte dos signatarios do chamado “Livro Azul”?’. A Prof® Ana

Maria F. Monteiro, membro da equipe de Historia que elaborou a reforma, quando

indagada a respeito de como eram as discussdes realizadas pela equipe de

professores, no periodo de elaboracdo da reforma curricular, apresenta-nos o

seguinte depoimento:

Havia muita discuss&o. (...) Essa articulagdo entre o marxismo e
a Nova Histéria Cultural, a gente ficava... Eram coisas que
estavam  surgindo na  época.  Ai..comegaram  as
leituras... Também nessa época, comegou muito fortemente a
discussdo da Teoria Critica dos Conteudos, a Pedagogia
Critica dos Contetidos, ndo é? A Guiomar Namo estava la em
Sdo Paulo, Saviani... A gente lia esses autores...o Libaneo, pra
pensar do ponto de vista pedagdgico, como é que isso ia ser
encaminhado.(...) E também a descoberta do VVygotsky.

A gente ndo discutia ‘o que € curriculo’, ‘0 que ndo € curriculo’.
Era muito uma atividade do FAZER. E claro que ndo ha
nenhum fazer sem teoria, ndo é? Mas a teoria subjacente estava
ali. (...) Estaria enquadrado nas teorias criticas. Era uma
proposta dentro da linha critica que procurava trazer contetidos

que reafirmassem o entendimento da diversidade brasileira.?®

%% LOPES. Alice e MACEDOQO, Elizabeth. Teorias de Curriculo. Sdo Paulo: Cortez, 2011. Pag. 30.

?7 Refiro-me aqui ao caderno (de cor azul), intitulado “Reforma curricular — Histdria- 52 a 82
séries”, objeto de nossa pesquisa. E interessante observar que até hoje, o caderno é chamado
desta forma por muitos educadores.

28 Depoimento da Prof2 Ana Maria Monteiro, no Laboratério de Historia da Educagdo, na UFRJ,
em 16 de maio de 2016. A época do processo de elaboracdo da reforma curricular — objeto
central da pesquisa — , a professora compunha a equipe de professores responsaveis pelas
mudancas no ensino de Histdria, a saber: Heloisa F. Menandro, Nadia Cruz e Francisco Alencar.
Os depoimentos estdo transcritos em anexo.
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A tendéncia da Pedagogia Critica dos Conteldos inseria-se no contexto
aqui estudado e se caracterizava por ser uma visdo de educacdo voltada para o
questionamento do “‘status quo”, compromissada com um contetdo que estivesse
associado a realidade do aluno e, dessa forma, com a defesa da transformacéo
social. Este novo caminho da préatica pedagogica entendia que o conhecimento
adquirido pelo aluno seria resultado da transmissdo de contetdos que tivessem
sempre um significado concreto. Isso porque o conteddo estaria relacionado ao
contexto das relacfes sociais em que o aluno estaria inserido e, por isso, seria nao
sO assimilado, mas reelaborado. Tomaz Tadeu da Silva, ao teorizar acerca do
lugar do curriculo, apresenta no¢des concernentes as observadas na fala da Prof2

Ana Maria Monteiro, apresentada acima. Segundo o autor:

Para as teorias criticas, o importante nao é desenvolver técnicas
de como fazer curriculo, mas desenvolver conceitos gque nos

permitam compreender o que o curriculo faz. %

Na abertura do livro “Reforma Curricular — Histéria — 5%/8* séries”,
encontramos o seguinte fragmento da obra de Rubem Alves, Estorias de quem
gosta de ensinar:

(...) E eu gostaria, entdo, que os nossos curriculos fossem
parecidos com “A Banda”, que faz todo mundo marchar, sem
mandar, simplesmente por falar as coisas do amor. Mas onde,
nos nossos curriculos, estdo estas coisas de amor? Gostaria que
eles se organizassem nas linhas do prazer: que falassem das
coisas belas, que ensinassem fisica com as estrelas, as pipas, 0s
pides e as bolinhas de gude; a quimica com a culinaria; a
biologia com as hortas e os aquarios; politica com o jogo de

xadrez; que houvesse a histéria comica dos herdis, as

cronicas dos erros dos cientistas; e que o prazer e suas técnicas

fossem objeto de muita meditacdo e experimentacao...

Enquanto a sociedade feliz ndo chega, que haja pelo menos
fragmentos de futuro em que a alegria é servida como

sacramento para que as criancas aprendam que o mundo pode

» SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introducgédo as teorias do curriculo. 32
edicdo. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2015. P4g.30.
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ser diferente: que a escola, ela mesma, seja um fragmento do

futuro...*

A perspectiva apresentada no trecho acima, juntamente com o depoimento
da Prof® Ana Maria Monteiro, nos faz olhar para essa experiéncia da reforma
curricular no municipio do Rio de Janeiro, como um momento bastante

significativo na historia do ensino de Histdria.

2.3

Relatos — o significado dos discursos sobre a reforma curricular:

E necessario sublinhar que, ao trabalhar com os relatos daqueles que
participaram do processo de elaboracdo da reforma curricular aqui estudado,
tivemos sempre o cuidado de observar o que esta guardado ou “néo revelado” em
cada afirmacdo. E importante lembrar que aquilo que é dito pelo entrevistado é o
seu olhar sobre aquele periodo. O relato ndo se constitui propriamente a
“verdade” sobre o que se pretende estudar. O relato ou a entrevista devem ser um
instrumento que nos auxilia na construcdo da Historia, com as lembrancas e
esquecimentos; com aquilo que se pretende revelar ou manter na sombra, por

forca as vezes, dos proprios limites que o tempo impde ao entrevistado:

O relato, seja ele biogréafico ou autobiografico, como o do
investigado que ‘se entrega’ a um investigador, propoe
acontecimentos que, sem terem se desenrolado sempre em sua
estrita sucessdo cronoldgica (quem ja coligiu historias de vida
sabe que os investigados perdem constantemente o fio da estrita
sucessdo do calendario), tendem ou pretendem organizar-se em

sequéncias ordenadas segundo relagdes inteligiveis.*

30 ALVES, Rubens. Estérias de quem gosta de ensinar, SP, Cortez, 1984. In: Secretaria Municipal de
Educacdo. Reforma Curricular — Histdria — 52/ 82 séries. Imprinta, Prefeitura da Cidade do Rio de
Janeiro, 1988. Grifo nosso.

' BOURDIEU, Pierre. A lluséo Biogrdfica. In: Usos e Abusos da Histdria Oral. Pag. 184.
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Na anélise do documento “Reforma Curricular — Histéria — 5* a 8* séries”,
em relacdo especificamente as novas propostas para o ensino desta disciplina,
recorrer as entrevistas tem alguns limites. O principal deles foi a dificuldade de
retornar ao encontro dos entrevistados. Apesar deste e de outros limites impostos
ao trabalho, a conversa com os signatarios do documento ddo a pesquisa uma
espécie de “concretude” e maior densidade ao que afirmamos. Isto porque, na
medida em que temos a voz dos atores sociais, daqueles que fizeram esta historia,
recuperamos a memoria, mesmo que marcada por “auséncias”, mesmo sabendo
que os discursos desses protagonistas encerram por vezes, uma outra realidade.
Ainda assim séo recursos valorosos. Podemos assim trazer ao presente algumas
experiéncias passadas, tornando o passado “presentificado”, como nos sugere

Koselleck.*

Nessa perspectiva, de recuperar diferentes olhares e possibilidades de
interpretacdo, ao utilizar as “falas” sobre o processo de reformulacdo curricular,
devemos ficar atentos ao “ndo dito” e as entrelinhas ou aquilo que podemos

chamar de silenciamentos espontaneos ou intencionais da memoria.
Em Halbwacks, temos que o passado é constituido de dois elementos:

“(..) Aqueles que queremos evocar quando queremos e aqueles
que, ao contrario, ndo atendem ao nosso apelo, se bem que, logo

que 0s procuramos no passado, parece que nossa vontade

tropeca num obstaculo.”*

Sabemos que a memdria € uma construcdo seletiva do passado. Cartroga
nos fala que a memdria individual é formada, na realidade, pela coexisténcia de
varias memorias pessoais, familiares, de grupo. Segundo ele, “a memdria é um
processo relacional e intersubjetivo”. Esta tese de Cartroga complementa-se com a
posicdo defendida por Halbwacks, quando afirma que a memdria individual é, na
verdade, um ponto de vista sobre a memoria coletiva. Deve-se ressaltar que esta

memoria individual vai também se modificar, de acordo com a posi¢do e as

%2 Como ja foi colocado na introducdo do trabalho, R. Koselleck destaca a importancia do estudo
das experiéncias passadas. O espago de experiéncia corresponde a possibilidade de assimilar o
passado e o presente, em que a experiéncia é o “passado presentificado”, cujos acontecimentos
foram incorporados e podem ser recordados. Pp.309/310.

3 HALBWACKS, Maurice. A Memoria Coletiva. Ed. Vértice. Sdo Paulo: Centauro, 2006.
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relacfes que mantemos com 0 outro e com 0 meio. 1sso se da a partir do momento
em que identificamos os diferentes elementos constitutivos da memoria, seja
individual ou coletiva: os acontecimentos vividos pessoalmente; os vividos pelo
grupo ou coletividade a qual a pessoa tem uma relacdo de pertenca e os lugares de
apoio de memoria. No trabalho de organizagdo da memdria, sabemos que a

mesma grava, recalca, exclui ou relembra; a memoria é um fendmeno construido:

“Diriamos que cada memoria individual ¢ um ponto de vista
sobre a memoria coletiva, que este ponto de vista muda segundo

0 lugar que ali ocupo e que esse mesmo lugar muda segundo as

~ : 34
relagdes que mantenho com outros ambientes.”

E dessa forma que utilizamos ao longo do texto trechos dos depoimentos
recolhidos como uma forma de nos auxiliar na compreensao do que representou
para o0 ensino de Histdria a reforma curricular que aqui estudamos. As memorias
que cada participante recuperou sdo bastante enriquecedoras no sentido de nos

ajudar na analise da configuragdo do chamado “Livro Azul”.

Mas, apesar de todas as “auséncias” que a reconstrug¢do deste cenario possa
ter, os anos de 1970 e 1980 foram marcados por conquistas e fracassos; rupturas e
permanéncias; um periodo caracterizado por inUmeras mudancas no campo
politico, acompanhadas de transformacGes nas politicas educacionais e na
expressao de novas perspectivas para o ensino de Historia. Assim, diante dessas

constatacOes, a pergunta que se faz é: como foi que essa Historia aconteceu?

** HALBWACKS, M. Op cit. Pag. 69.
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3
A Reforma Curricular no contexto da redemocratizacdo —

Os desafios de ensinar uma nova Historia

Para que possamos compreender melhor a importancia da reforma
curricular que se processou a partir de 1983, no que se refere ao ensino de
Histdria, com a formacdo do “Grupo Tarefa de Estudos Sociais”, que culminou
com a elaboragdo do livro “Reforma Curricular — Histdria — 5* a 8* séries” — 0
“Livro Azul” —, é importante levar em consideracdo todo o contexto em que essa
reforma se desenvolveu. Merece destaque o fato de que as mudancas pelas quais o
Rio de Janeiro passava interseccionava-se com outras reformas no campo da

educacdo em Minas Gerais e Sdo Paulo.

Dessa forma, o objetivo deste segundo capitulo é fazer um balanco do
contexto politico e social em que a reforma curricular estava inserida, na l6gica de

quatro realidades gque se associavam:

» As transformagdes inseridas no Estado do Rio de Janeiro, resultado do
processo de fusdo que, originou novas iniciativas no campo das politicas
de educacdo. A criacdo do Laboratdrio de Curriculo exemplifica esta nova
realidade®;

» O processo de abertura politica em nivel nacional, acompanhado do
restabelecimento do direito ao voto direto para a escolha dos governos
estaduais;

» A eleicdo do candidato do Partido Democratico Trabalhista (PDT), Leonel
Brizola, para o0 governo do estado em 1982 e a nomeacao de Jamil Haddad
(PDT) como prefeito da cidade do Rio de Janeiro;

» A importancia da emergéncia dos movimentos sociais neste periodo e o

impacto dessa nova forma de participagdo naquele contexto historico.

» Refiro-me, ao ja citado processo de fusdo do antigo Estado do Rio de Janeiro com o Estado da
Guanabara, ocorrido em 1974 e que entrou em vigor em 1975, com o governo de Faria Lima.
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O processo chamado de “abertura” politica teve inicio ainda no governo do
General Ernesto Geisel (1974-1979). Mas, na realidade, o aprofundamento das
mudancas politicas deu-se de forma mais contundente no governo do General
Jodo Baptista Figueiredo (1979-1985). Nesse periodo foi realizada a reformulacao
partidaria e o processo culminou com o retorno do direito ao voto para 0s

governos estaduais. A partir dai, os prefeitos eram nomeados pelos governadores.

A anistia também fazia parte das bandeiras de diferentes movimentos da
sociedade civil que entdo se (re)organizava: profissionais liberais, operariado,

artistas e intelectuais...

Caminhando pela noite de nossa cidade
Acendendo a esperanca e apagando a escuriddo

Vamos, caminhando pelas ruas de nossa cidade
Viver derramando a juventude pelos coragoes

Tenha fé no nosso povo que ele  resiste!

Tenha fé no nosso povo que ele insiste!

E acordar de novo, forte, alegre, cheio de paixédo
Vamos, caminhando de mados dadas com a alma nova

Viver semeando a liberdade em nosso coragéo

Tenha fé no nosso povo que ele acorda

Tenha fé no nosso povo que ele assusta®

% Trecho da musica “Credo” de Milton Nascimento. Neste periodo de redemocratizagéo, algumas
das musicas do disco “Clube da Esquina” 1 e 2 tornaram-se musicas apropriadas pelos
movimentos de esquerda que, inclusive, eram cantadas em manifesta¢des, como, por exemplo,
“O Bébado e o Equilibrista” de Aldir Blanc, que se converteu praticamente num “hino de
resisténcia”.
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Figura 2 - Campanha das “Diretas Ja” — manifestagdo na Candelaria em 1984 -
Disponivel em: www.ditaduramilitarbr.wordpress.com. Acesso em 07/09/2016.

Figura 3 - Arquivo CPDoc JB — Disponivel em: www.jbo.com.br - Acesso em:
07/09/2016.
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Figura 4 - Arquivo CPDoc JB — Disponivel em: www.jb.com.br Acesso em: 07/09/2016.

De inicio, vale ressaltar como a emergéncia das diferentes formas de
participacdo da sociedade civil (movimentos de mulheres, associacdes de
moradores, por exemplo) contribuiu sobremaneira para os debates em torno das
novas demandas no campo das politicas publicas, principalmente no que se refere

a saude e educacao.

Um bom exemplo dessas mobilizac6es é trazido pela reportagem do Jornal
do Brasil, de junho de 1983, intitulada “Darcy, sem promessas, apoia a mudancga
do Lafayette em escola”’. Na matéria, vemos o entdo Prof. Francisco Alencar®
que, aqui aparece como lider comunitario — presidente da Associacdo de
Moradores e Amigos da Praca Saens Pena - apresentando uma demanda ligada a
educacdo. Tratava-se da organizacdo de um movimento popular, apresentando
uma reivindicacdo ligada a educacdo e a adequacdo as necessidades dos

moradores para seu bairro.

O Instituto Lafayette foi um colégio tradicional da Tijuca, fundado em

1916 e que chegou a ter mais duas filiais, na Rua Conde de Bonfim e outro na

¥ Matéria do Jornal do Brasi em 21 de junho de 1983. Disponivel

em:<memoria.bn.br/DocReader/docreader.aspx?bib=030015_10&pasta=an0%201986&pesq=>
%% 0 ent3o Prof. Francisco Alencar (hoje Deputado Chico Alencar) participou da equipe de Histodria
que elaborou a reforma curricular. Naquele periodo, ja era um professor de Histéria conhecido,
militante das causas democraticas e autor de livros didaticos inovadores, no que se refere a
metodologia do ensino de Histdria e das novas abordagens. Chico Alencar na época também
esteve a frente dos movimentos sociais, numa das suas vertentes mais aguerridas — as
associacOes de moradores.
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Praia de Botafogo. Neste periodo de 1983, a demanda era que 0 governo
transformasse o antigo colégio, ja desativado, em escola publica.

Na medida em que, ao assumir o governo, Leonel Brizola fez o
pronunciamento de posse lancando o Programa Estadual de Educacdo (o PEE
convocava uma agao conjunta entre estado e municipio para reestruturar a politica
de educacdo do Rio de Janeiro), abriu-se espago para que 0s movimentos sociais,

no caso citado, uma associacdo de moradores, apresentassem suas demandas.

“Além das expectativas abertas com a reestruturacdo
administrativa pos-fusdo, a livre expressdo do protesto e da
defesa da participacdo popular na vida social alimentou a
formulacdo de propostas pedag6gicas que tinham como eixo
central a ideia de que o0 acesso ao ensino de qualidade era pré-
requisito para a extensdo dos direitos civis & populagdo. Em
consonancia com a defesa de uma “educacdo cidada”, passou a
figurar na pauta do debate educacional a necessidade de

adequacdo do curriculo escolar e do préprio funcionamento da

escola a realidade cultural dos alunos de classes populares.”

Esse € um exemplo de como a década de 1980 foi palco do
recrudescimento dos chamados “novos movimentos sociais”. Ndo poderia seguir a
analise desta conjuntura sem fazer, mesmo que de forma breve, uma observacéo,
ndo s6 sobre o que consideramos aqui como sendo este fendmeno, mas também
falar de sua importancia no periodo estudado. Se fosse possivel utilizar um termo
bastante recorrente hoje em dia, o crescimento e participacdo dos diferentes
grupos naquele periodo foi um verdadeiro processo de ‘“empoderamento” da
sociedade civil. Apds anos de afastamento das decisdes politicas, a populacdo
retomava, em diferentes espacos de discussdo — nas associacdes de moradores,

sindicatos, nas escolas —, a oportunidade de colocar suas demandas.

Compreendemos movimentos sociais como a organizacdo de parte da
populacéo e representantes associados de diferentes categorias que, na década de

1970, até meados de 1980, ganhou corpo em toda a América Latina e passou a ser

% XAVIER, Libania N. Inovacdes e (Des)Continuidades na Politica Educacional Fluminense(1975-
95). IN: FREIRE, Américo; SARMENTO, Carlos E. e MOTTA, Marly S.da.(coord.) Um Estado em
questdo: os 25 anos do Rio de Janeiro. FGV,2001. Pag. 116.
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denominada de “novos movimentos sociais”. A partir de estudos cladssicos de
Alain Tourraine e Manuel Castells, no Brasil, ao final dos anos de 1970, foram
criados grupos de estudos para a pesquisa sobre esta nova forma
“microrrevolucionaria” de organizagao, tendo a frente a contribuicdo do sociologo
José Alvaro Moysés. A partir dessas matrizes tedricas, observamos que 0s
governos estaduais e municipais naquele periodo, foram “obrigados” a reconhecer
nesta nova acdo comunitaria uma voz que, naquela conjuntura, dificilmente ndo

seria ouvida:

Governadores, eleitos pelos mais diversos partidos, tiveram que
levar em consideracdo essa nova realidade que conta com a
presenca ativa de movimentos sociais (por exemplo, Brizola do
PDT, Montoro do PMDB). Ao nivel das prefeituras, também
tem havido pressdo das organizacGes da sociedade civil no
sentido de sua participagdo mais direta na gestdo do

municipio.*

Este foi um momento bastante rico em que, no Rio de Janeiro,
principalmente apos a eleicdo de Leonel Brizola para o governo do estado e da
escolha de um prefeito para a cidade do mesmo partido (o Partido Democratico
Trabalhista — PDT), que fazia oposi¢cdo ao governo federal, inaugurava-se um
periodo de hegemonia desse grupo politico, como podemos visualizar no quadro

abaixo:

Prefeito da cidade do RJ Partido | Periodo de governo

Jamil Haddad (nomeado)** | PDT Marco de 1983 a dezembro de 1983

Marcelo Alencar (nomeado) | PDT Dezembro de 1983 a dezembro de 1985

Saturnino Braga (ELEITO) PDT Janeiro de 1986 a setembro de 1988

a0 WARREN, llse S. O Carater dos novos Movimentos Sociais . In: WARREN, llse S. e KRISCHKE,
Paulo. Uma Revolug¢do no Cotidiano? Os novos movimentos sociais na América do Sul. Editora
Brasiliense, Sdo Paulo, 1987. Pag. 49.

* Neste periodo, os prefeitos das capitais eram nomeados pelos governadores. As elei¢cdes para
as prefeituras so tiveram inicio em 1985. Saturnino Braga foi eleito com 40% dos votos validos e
sua cadeira de suplente no Senado ficou com Jamil Haddad.
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J6 Rezende (vice) PDT Setembro de 1988 a dezembro de 1988

Marcelo Alencar (ELEITO) | PDT Janeiro de 1989 a dezembro de 1992

Tabela 1 — Processo sucessoério do executivo municipal no Rio de Janeiro — 1982 a
1992,

O trabalho de analise da reforma curricular e de novas perspectivas em
relacdo ao ensino de Histdria esté circunscrito, portanto, num momento de grande

riqueza e efervescéncia na sociedade brasileira.

O processo de distensdo politica que ocorreu desde o inicio da década de
1980 mostrava que as imposicOes da Lei 5692/71, no que se refere ao ensino de
Historia, de fato ndo inviabilizou o ensino desta disciplina escolar. Ao contrario,
contribuiu, por outro lado, para a construcdo de novas perspectivas com a chegada
de novos grupos politicos nos governos estaduais (principalmente apds a anistia,
com a eleicdo de Leonel Brizola no Rio de Janeiro) e de propostas que iam ao
encontro das demandas de um nimero significativo de professores que, ja durante
a década de 1970 e, mais ainda nos anos 80, no seu “fazer Historia” em sala de

aula, resistia e inseria tematicas inovadoras:

(...) Apesar da censura, e da implantacdo de outros mecanismos
coercitivos, a producdo histérica foi se renovando com o
emprego da dialética marxista como método de abordagem e
com a incorporagdo de temas de pesquisa abrangentes e

direcionados para o social.

(...) Nos anos setenta, a busca de novos temas se acentuou com

a_incorporacdo de estudos sobre a classe trabalhadora,

comecando pelo operariado, sua imprensa, Seus movimentos

associativos, suas formas de lutas e atingindo os estigmatizados

— camponeses, mulheres, etc...*?

No que se refere ao ensino de Histdria, certa mudanca ja se anunciava num

periodo anterior, no estado do Rio de Janeiro, com a criacdo do Laboratdrio de

2 NADAI, Elza. O Ensino de Histéria no Brasil: trajetdrias e perspectiva. Revista Brasileira de
Histdria, Sdo Paulo, vol. 13, agosto 1993. Pag. 157. Grifo nosso
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Curriculo, ainda em 1975, no governo Faria Lima, apds o processo de fusdo do
Estado da Guanabara e do Estado do Rio de Janeiro.

3.1

A Fusao e os novos caminhos da politica de educagao numa “nova”

cidade — o Laboratdrio de Curriculos

Sem duavida, com a fusdo, temos a realidade de um estado que tinha sido
capital federal, ou seja, que trazia as tradi¢cbes de uma cidade “cosmopolita” que
passou a conviver com as especificidades do Estado do Rio de Janeiro que reunia
diferentes municipios do interior, reprodutores de praticas politicas bastante
conservadoras. Para as “idas e vindas” da cidade do Rio de Janeiro, € importante
compreender as praticas e a complexidade politica que conformariam novos
caminhos para a compreensdo de algo que ndo se constituia apenas numa mera
reorganizacdo administrativa para o novo Estado. Tratava-se de organizar um

projeto que estaria em desenvolvimento.

O processo de fusdo demandava, portanto, uma adequacdo da politica
publica de educacdo para 0 “novo” Estado do Rio de Janeiro. A despeito das
especificidades dos dois estados, que se uniram em um SO, juntava-se a esta
realidade o inicio do processo de distensdo politica que teria de dar conta de

realidades bastante distintas, dentro do mesmo limite geogréfico.

Para o campo da educacdo, estavam previstas mudancas através de
propostas pedagogicas de reformulacdo curricular e de novas metodologias. Para
tanto, foi elaborado o I Plan-Rio**com metas para a educacdo e cultura. O plano e
as metas educacionais guardavam uma Vvisdo bastante economicista e tecnicista —
caracteristicas de um governo ndo comprometido com a democracia. O objetivo

era adequar o programa de reformulacdo curricular ao desenvolvimento de

43 . . AL s . . .

Refiro-me ao | Plano de Desenvolvimento Econ6mico e Social do Estado do Rio de Janeiro — |
Plan-Rio. Numa tentativa de planificacdo das politicas publicas, o governo dividiu o estado em
“regiGes —programas” e apresentou metas para cada uma delas.
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atividades que buscassem potencializar as vocag¢Oes daqueles que seriam 0s
futuros trabalhadores.

Assim, foi criado o Laboratério de Curriculos, sob a administracdo da
entdo secretéaria estadual de educacéo, a Prof2 Myrthes Wenzel. E fundamental, no
entanto, redimensionar o papel deste 6rgdo no governo do Estado do Rio de
Janeiro. Apesar de estar atuando em consonancia com um projeto governamental,
ainda sob a égide de uma ditadura, a acdo do Laboratério de Curriculos,
principalmente no que diz respeito ao ensino de Historia (na medida em que € este
nosso objetivo de analise, a partir de novas metodologias), extrapolou as
“normas”. Suas propostas ¢ métodos ndo ficaram circunscritos aquela realidade e
fez-se presente na reforma curricular que se constitui no foco principal de nossa
pesquisa. De acordo com os professores que participaram da equipe de Historia
que elaborou o “Livro Azul”, o Laboratorio de Curriculos foi como que um
“precursor” de novas metodologias. Uma das razdes para esta influéncia pode ser
explicada pela larga utilizacdo de Piaget, por exemplo. O depoimento da Prof?

Heloisa Menandro atesta esta inspiracao:

“(...) A proposta do Laboratério de Curriculos era uma proposta
metodoldgica. Nés tinhamos equipes de todas as disciplinas e
(...) a gente estudou Piaget durante dois anos. Realmente, a
minha cabeca em educacdo mudou. Comecamos a quebrar
nossa cabega (com) propostas de atividades que levassem as tais
“operagdes mentais”, que ndo fossem simplesmente uma copia,

uma ‘decoreba’.

(...) O que aprendi com o Laboratério? Que existem maneiras
de vocé ensinar Histéria que pode ser pelo processo de
transmissdo, assimilagdo...E a tese do conhecimento construido

. 44
pelo proéprio aluno.”

* Depoimento da Prof2 Heloisa Menandro — Cf. Anexo 3. Pag.118.
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As atividades propostas eram pensadas, a partir da possibilidade do aluno
exercer um papel atuante dentro do processo ensino-aprendizagem, de acordo com

seu desenvolvimento cognitivo.

Essa situacdo perdura nos anos subsequentes. De acordo com a Prof?
Libaneo N. Xavier:

O caréter democratizante da proposta do LC (Laboratério de
Curriculo) guarda sintonia com o contexto histérico da época.
De fato, entre o final dos anos 70 e inicio dos anos 80, as
expectativas de democratizacao alimentadas por amplos setores
da sociedade brasileira resultaram na ascensdo de movimentos
sociais que pressionavam pela aceleracdo do processo de
“abertura democratica” ja em curso, questionando os padrdes de
organizagdo politico-institucional implantados pelos governos

militares.*®

A expressao utilizada pela autora citada — “democratizante” — pode parecer
expressar uma supervalorizacdo da dimensdo do alcance do Laboratério de
Curriculo. Mas, sem duvida nenhuma, esse 6rgdo de pesquisas, no campo do
estudo sobre novas metodologias de ensino, foi um marco na politica publica de

educacdo no estado do Rio de Janeiro:

Em linhas gerais, a epistemologia genética de Jean Piaget foi a
matriz tedrica que orientou as sugestdes de reformulagdo
curricular. Invertia-se a passividade atribuida ao aluno no
processo de ensino-aprendizagem, propondo-se a transformacéo

deste em agente ativo na construcdo do conhecimento.

(...)A proposta do LC (Laboratério de Curriculos) inseria o
trabalho pedagdgico no ambito do conhecimento tedrico-
cientifico, procurando libertad-lo da condicdo de conhecimento
meramente pratico ou opiniatico. O papel reservado ao

professor passava a ser, ndo mais o de transmissor de

*> XAVIER, Libania N. Inovagdes e (Des)Continuidades na Politica Educacional Fluminense(1975-
1995). ANPED . Pags. 3 e 4.
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conhecimentos, mas sim o de facilitador das atividades do

aluno.*

No que diz respeito ao ensino de Histdria, € preciso ndo perder de vista
que ainda neste periodo a disciplina “caminhava” junto com Geografia, posto que
se encontrava suplantada pelas disciplinas de Estudos Sociais e Moral e Civica.
Havia, inclusive, na Secretaria de Educacdo, uma Coordenadoria de Moral e
Civismo. Assim, na area dos Estudos Sociais, tinhamos no Laboratério de
Curriculo a seguinte equipe de professores: Prof. Iimar Rohloff de Mattos, a Prof2

Rachel Soihet e a Prof® Tomoko Paganelli.

Segundo a Prof® Lia Faria, na gestdo do governo Chagas Freitas o
Laboratorio de Curriculo “foi perdendo sua fungdo”. Houve um “esforco para
revitalizd-lo”, em 1983. A iniciativa foi feita pela Secretaria de Educacdo do
Estado do Rio de Janeiro, Yara Vargas. No entanto, ao final do mesmo ano, o
Laboratério de Curriculo foi extinto.*” Seu legado é t&o importante que no que se
refere @ metodologia de ensino (e aqui me refiro especificamente ao ensino de
Historia), em diferentes séries ele reaparece no livro “Reforma Curricular —
Histéria — 5% a 8 séries”. A Prof® Ana Maria Monteiro, ao ser indagada se
considerava o Laboratério de Curriculo como um precursor do projeto de
reformulacéo curricular, no que diz respeito a novas metodologias, que se iniciou

em 1983, destacou que o “LC” foi “inspirador”.

Por fim, antes de nos debrucarmos sobre o processo de elaboragdo do
“Livro Azul”, faz-se necessario compreender no ambito das mudancas em curso

no periodo da transi¢cdo democratica, o que representaram as elei¢ces de 1982.

a6 XAVIER, Libania N. InovagGes e (des)continuidades na politica educacional fluminense(1975-
1995).In: FREIRE, Américo; SARMENTO, Carlos Eduardo; MOTTA, Marly Silva da. Um Estado em
questdo: os 25 anos do Rio de Janeiro. ALER) /FGV. 2001. Pags. 120 — 121.

Y0 registro foi retirado do texto das professoras Lia Faria e Yolanda L. Lobo — “Identidade e
campo de producgdo: o Laboratdério de Curriculos da Secretaria de Estado de Educagdo e Cultura
do Rio de Janeiro(1975-1979)".
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3.2

As Eleicdes de 1982 : o PDT é o “povo no poder”’?

Apb6s 18 anos de governo de excecdo, o retorno do direito ao voto
constituiu-se em mais uma das conquistas naquele momento em que, como ja
vimos na musica de Milton Nascimento, estdvamos “apagando a escuridao”,
embora ela — a escuriddo — ainda fosse uma realidade. De fato, convivemos aqui
com avancgos e permanéncias; rupturas e marcas de continuidade, como é préprio

dos processos historicos.

O ano de 1982 trouxe para nosso pais essa ruptura, sobretudo com a
possibilidade da populacéo de escolher seus governadores. Nesse cenario politico,

no pleito daquele ano de 82, tivemos os seguintes candidatos no Rio de Janeiro:

» Moreira Franco (PDS — ex- ARENA): era o candidato oficial do governo
militar;

» Miro Teixeira (PMDB): herdeiro politico de Chagas Freitas;

» Sandra Cavalcante (PTB): deputada federal, herdeira politica de Carlos
Lacerda;

» Leonel Brizola (PDT): ex-governador do Rio Grande do Sul, recém-
chegado do exilio. Representava a heranca do trabalhismo do antigo PTB.

» Lysaneas Maciel (PT): deputado cassado em pleno periodo de “abertura”,

durante o governo do General Geisel.

Apesar de todas as tentativas de obstrucdo dos setores mais conservadores,
Leonel de Moura Brizola venceu as elei¢es e tomou posse em marco de 1983.
Segundo alguns estudos, a volta de Brizola ao cenario politico do Rio de Janeiro

possui dois significados principais:

Resgata a sua propria biografia politica associada & votacéo que

recebeu como deputado federal; representa, por outro lado, uma
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opc¢do nostalgica de rememorar um espaco politico que perdeu

sua centralidade do passado.*®

A partir de entdo é criada uma estrutura de reordenacdo dos espacos
escolares e um plano governamental, com o objetivo de repensar a politica publica
de educacio em todo o estado®. Como herdeiro da tradicéo trabalhista do antigo
PTB*, Leonel de Moura Brizola trazia consigo um peso simbélico muito grande,
personificando a retomada do populismo. Em meio ao recrudescimento dos

movimentos sociais, para o “projeto brizolista”

(...) a questdo social tem prioridade e seu equacionamento é
condicionado a resolugdo de um problema de base que é
precisamente o da educacdo. Dificil dizer se esta percepcdo €
anterior ao projeto dos Cieps ou se dele deriva. O que (...)
parece certo é que a veeméncia quase obsessiva que Brizola
dedicou a seu programa educacional foi grandemente
respaldada por uma compreensdo disseminada (...) acerca do

problema brasileiro.”*

* SANTO — SE, Jodo Trajano. Brizolismo: Estetizacdo da politica e carisma. Rio de Janeiro. FGV.
1999.

*> Devemos lembrar que as Secretarias de Educagao caminhavam lado a lado, ja que o municipio
nao possuia autonomia administrativa.

*% Na volta do exilio, Leonel Brizola tentou restaurar o antigo PTB, como estratégia politica que
considerava importante para sua militdncia. No entanto, na disputa que teve com lvete Vargas
(sobrinha de Getulio Vargas), perdeu. Ela se apropriou da legenda, restando a Leonel Brizola criar
outra legenda, através da qual pudesse reconstruir seu projeto politico.

>! SANTO-SE, Trajano. A Politica retorna a praca: notas sobre a Brizolandia. In:FERREIRA, Marieta
de M. (coord.). Rio de Janeiro: uma cidade na histéria. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2000.
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4

A Génese do “Livro Azul”

Este livro fala da Histdria de nosso povo e de outros, representa
apenas um momento da luta continua, ardua e infinda pela
melhor qualidade do ensino da Historia em nossas escolas
publicas. Seus textos, de diversos autores, revelam a renovagdo
historiografica que hoje ocorre, apesar do obscurantismo
intelectual imposto por duas décadas de ditadura.*

E dessa forma que o Secretario Municipal de Educacio do Rio de Janeiro,
Moacyr de Goes, apresenta-nos o livro “Reformulagdo Curricular — Historia — 5% a
8" séries”, também chamado por muitos professores de “Livro Azul”. O material
constitui-se como o resultado do processo de reformulacdo da politica pablica de
educacdo, iniciado em 1983, apo6s a elei¢do de Leonel Brizola para o governo do
Estado do Rio de Janeiro.

E importante destacar que este documento é a materializacdo do processo
de reformulacdo curricular que teve inicio no contexto ja apresentado e teve
continuidade nos periodos seguintes, até o ano de 1991. No documento intitulado
“Fundamentos para a Elaboragdo do Curriculo Basico das escolas publicas do
Municipio do Rio de Janeiro”, foi publicada a versdo final de toda a discussdo
iniciada em 1983. Segundo atesta um trecho do préprio documento:

A elaboracdo deste documento teve seu processo iniciado na
gestdo da Prof® Maria Yedda Leite Linhares e, posteriormente,
desenvolvido pelos entdo Secretarios de Educacédo, Professores

Maria Lucia Couto Kamache e Moacyr de Gobes, sendo

finalizado na gest&o da Prof* Mariléa da Cruz.>

>? Carta de apresentacdo do livro “Reformulagédo Curricular — Histéria — 52 a 82 séries”, assinada
pelo Secretario Municipal de Educagdo, Moacyr de Gdoes. 1987. Pag. 6.

>* Secretaria Municipal de Educacdo da Cidade do Rio de Janeiro. “Fundamentos Para Elaboracdo
do Curriculo Basico das escolas publicas do Municipio do Rio de Janeiro”. 1991.
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Neste capitulo, vamos observar de que forma foi sendo desenhado, ao
longo de quase uma década, o processo que buscou reformular o Ensino
Fundamental no municipio do Rio de Janeiro. O destaque dessa reformulacéo esta
no fato de que a mesma ocorreu num periodo em que, no caso especifico do
ensino da Histdria, ndo se tratava de uma simples reforma, mas de uma mudanca
profunda na forma de trabalhar a disciplina em sala de aula.

A grande questdo era reestruturar o espago desta disciplina no ambiente
escolar. E mais do que isso, 0 retorno do ensino da Historia (assim como da
Geografia), guardava uma carga simbolica muito grande, posto que a disciplina se
ocupa, em linhas gerais, a partir do estudo das experiéncias passadas, em fazer
com que o aluno possa se entender no tempo presente e adquirir uma reflexéao
critica da realidade que o cerca. Assim, surgem questdes como: que Historia seria
essa contada? Que periodos estudar e a partir de que referenciais? O que deveria
ser priorizado num curriculo de Historia, para aqueles que viviam um periodo de
transicdo democratica? Quais as resisténcias? Os interesses de todos 0s
participantes do processo convergiam?

Essas sdo apenas algumas perguntas que podemos, hoje, nos fazer em
relagdo aquele processo. No entanto, sabemos que ao estudar um determinado
periodo histdrico e, sobretudo quando o revisitamos, nossas perguntas retratam, na
verdade, questdes do nosso tempo; aspecto este que ndo invalida em absoluto
nosso intento em rever, recuperar e aprender com experiéncias passadas, através
de sua memoria.

Mas voltemos as origens do “Livro Azul”. Que caminhar foi realizado até
a sua elaboracdo? Iniciaremos aqui a historia deste processo de reforma curricular,
tendo em vista relacionar este processo historico com as questdes que ja foram
levantadas, ou seja, mostrar como estava associado com o periodo de mudancas
politicas, juntamente com 0s novos rumos do ensino da Historia em relagdo as
novas abordagens e temas da historiografia naquele periodo historico.

No contexto do periodo em que a pesquisa esta inserida, os prefeitos eram
nomeados pelos governadores. Por essa razdo, ao assumir o governo do Estado do
Rio de Janeiro no ano de 1983, o governador Leonel de Moura Brizola nomeou
para a prefeitura do municipio do Rio de Janeiro 0 médico e ex- deputado estadual

pelo Rio de Janeiro, pelo MDB, cassado em 1966, Jamil Haddad. Este fato nos
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permite compreender, em certa medida, porque as acOes das secretarias de
Educacdo do Estado e municipio caminhavam, muitas vezes, de forma conjunta.

A inovacdo trazida pelo novo governo que era de Oposicdo ao regime
militar (até entdo ainda uma realidade) era marcada pela tentativa de realizar
mudancas no interior do estado, onde a orientacdo politica havia mudado naquele
mesmo periodo, com a emergéncia de novas correlacbes de forcas, apds a
reformulacéo partidaria. Refiro-me aqui a formacgédo de novos partidos politicos,
como o PDT e PT.>

Outro dado importante nesse periodo € a organizacdo dos professores e de
todos os demais profissionais de educacdo, em sindicatos e associa¢Oes de classe.
No final da década de 1970 e o inicio dos anos 80, houve a formacdo da
Associacdo Nacional de Pos-graduacdo em Educacdo. No Estado do Rio de
Janeiro, os professores da educacdo béasica (do ensino primario e secundario)
organizaram-se na Sociedade Estadual dos Professores (SEP). Esta se transformou
em Centro Estadual dos Profissionais de Ensino (CEPE). Reconhecendo as novas
forcas politicas de organizacdo da sociedade civil e dos movimentos organizados,
observa-se um esforco por parte dos governos eleitos no contexto da
redemocratizacdo, por realizar mudancas de ordem estratégica, acompanhadas por
politicas publicas que pudessem expressar a marca desses “novos tempos”.”

Ao assumir o governo, Leonel Brizola deixou claro que o foco principal de
sua acao politica seria a educacdo. Logo no primeiro semestre iniciou-se a
organizacdo de discussdes nas escolas, com o objetivo de se verificar qual era a
situacdo dos espacos escolares. A ideia era fazer uma avaliacdo tanto em relacao
ao espaco fisico como, também, fazer um balanco das questbes pedagdgicas que
envolviam a escola publica. O lema adotado pelo governo era “Vamos passar a
escola a limpo”.

Assim foi organizada uma nova estrutura administrativa da Secretaria de
Educacdo: numa primeira instancia havia o Programa Especial de Educagdo, em

uma perspectiva estadual, que tinha o objetivo de implantar os novos espacos

> Apds a volta do pluripartidarismo, com a extingdo da ARENA e MDB, novas correlages de
forgas foram introduzidas no cendrio das disputas politicas em nosso pais.

> importante destacar que, nas eleicdes de 1982, 10 estados da federacao brasileira elegeram
governadores da oposi¢cdo. Dentre os que mais se destacaram em relagao ao que trabalho aqui —
a reformulacdo curricular e ensino de Histdria — estdo Sdo Paulo tendo a frente o governador
Franco Montoro e Minas Gerais que havia eleito Tancredo Neves.
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escolares para a educagdo publica para todo o Estado do Rio de Janeiro — 0s
Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEP’s). Para tanto, 0 governador
Leonel Brizola nomeou seu vice-governador, Darcy Ribeiro, para a presidéncia da
Comissao Coordenadora de Educacéo e Cultura do Estado do Rio de Janeiro.

Uma outra frente foi criada para tratar especificamente a questdo do ensino
e educacdo — a Comissdo Coordenadora de Educacdo — com a finalidade de
formular, orientar e coordenar a politica de educacdo e cultura no estado e
municipio do Rio de Janeiro. Para estar a frente desta comissdo, o governador
criou uma agdo conjunta entre estado e municipio que reunia a Secretéria de
Educacdo do Estado, Yara Lopes Vargas, a Secretaria Municipal de Educacéo,
Maria Yedda Linhares e o reitor da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, o
Prof. Jodo S. Miguel.

Para que tenhamos clara a organizacdo hierdrquica que determinava o
funcionamento da politica publica de educacédo, a partir de 1983 até 1991, com
suas rupturas e continuidades, apresento abaixo o esquema de organizacdo das

Secretarias Estadual e Municipal de Educacao:

Secretaria de
Educacéo -
PEE

Comissao
Coordenadora
de Educacéao e
Culturado
Estado do RJ

Comisséo Coordenadora de
Educacéo - Objetivo: Formular
e orientar a politica de
educacéo e cultura no estado e
municipio.

1 |
Projeto Piloto:

Coordenacao:

Centros )
Integrados .Secretaria de Educagdo do Estado:Yara
deEducacéo Vargas
(CIEP's) . Secretaria de Educacéo do Municipio do

RJ: Maria Yedda Linhares
. Reitor da UERJ: Jodo S. Miguel )

Diagrama 1 — Organizacdo Administrativa das Secretarias Estadual e Municipal do Rio
de Janeiro — 1983 a 1986.
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Compreender como se iniciou esse processo é fundamental para que
possamos introduzir as questdes e analise do documento “Reforma Curricular —
Historia - 5* a 8" séries”. Vamos tragar o seguinte caminho: em primeiro lugar,
observar as discussdes internas na Secretaria sobre o retorno do ensino de Historia
como disciplina escolar, uma vez que esta tinha sido retirada do curriculo com a
lei n°5692/71. Em seguida, é importante saber quem formava a equipe de
professores de Historia que travou esse debate e de que forma estas discussoes
traduziam uma demanda dos professores.

Num segundo momento, a partir da recuperacdo de Historia e Geografia
como disciplinas especificas, é importante saber como foi a busca de um novo
“fazer Historia”, que caminhos a reforma em curso seguiu e de que maneira
expressava (se € que isto ocorreu) as reivindicacdes do conjunto de professores.
Como as escolhas realizadas refletiam as mudancgas pelas quais o ensino de
Historia passou no periodo de redemocratizacdo?

Por fim, € importante destacar que o processo so teve sua conclusdo com a
elaboragdo do documento “Fundamentos para a Elaboracdo do Curriculo Basico
das escolas publicas do Municipio do Rio de Janeiro”, em 1991. Esse é
apresentado como o resultado do processo que teve inicio em 1983 e sua
importancia esta no fato de se constituir como uma complementaridade em
relagdo ao documento da “Reforma Curricular — Historia - 5* a 8* séries”, por
reafirmar a permanéncia e continuidade de uma politica publica de educacéo, fato

que ndo é comum em nosso pais.

4.1

Pelo resgate do ensino de Histéria

Assim que o governo lancou o Programa Especial de Educacdo, para a
implantacdo das novas orientacdes para a politica publica de educacdo tanto no
estado, quanto no municipio do Rio de Janeiro, a reforma neste campo adquiriu
um tom “‘salvacionista”, “messianico”. Na verdade, desde sua génese, o referido
programa contrapunha as perspectivas colocadas pelo governo e as defendidas
pelos protagonistas do processo que operavam com as propostas e metodologias

em sala de aula: os professores.
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A carta de apresentacdo do conjunto de teses para serem discutidas no |
Encontro de Professores do Primeiro Grau, assinada pelo vice-governador Darcy
Ribeiro e pelas secretarias de educacdo do estado —Yara Vargas — e do municipio
— Maria Yedda Linhares —, afirma o seguinte:

Nenhum governo tem o direito de exigir excelentes resultados
de um professorado que ndo recebe materiais didaticos, nem
recursos profissionais, que ndo se sente estimulado nem
respeitado. Mas o governo tem o direito de pedir ao professor
que ele faca, aqui e agora, aquele esforgo que corresponde a
nobreza e & importancia crucial do seu papel como educador da
Nacg&o. Ou o Brasil entra no mundo letrado, que é o mundo de
todos 0s povos do nosso tempo, ou fracassa como Nagéo.

(...) Nosso objetivo é dar a palavra aos professores e ouvir o
gue eles tém a dizer. (...)Nossos técnicos e especialistas estardo
presentes no Encontro para escutar e aprender e ndo para ditar e

ensinar.

A iniciativa do governo em formar grupos de discussao sobre a escola que
se desejava, em relacdo as mudancas almejadas em relacdo ao horério, a formacéo
dos professores e a organizacao das disciplinas, foi algo inédito que, se por um
lado denota a presenca de novos tempos, testemunhando o processo de
redemocratizacdo, por outro, deixava muitas vezes transparecer 0 que era de
interesse do governo e o que de fato constituia-se em demanda da sociedade.

No trecho acima, por exemplo, a0 mesmo tempo em que convocar 0
professorado é, sem duvida, muito importante, por outro lado, afirmar que o
objetivo ¢ “dar a palavra aos professores” anula, de certa forma, o
reconhecimento do professor como sujeito que, hd muito tempo, mesmo com
todas as dificuldades impostas pelo regime, ocupava seu papel de protagonista no
seu fazer pedagdgico cotidiano:

Nessa época de autoritarismo e repressdes de toda ordem,

muitos professores, nos limites e possibilidades de suas salas de

aula, transformaram suas habilitaces em focos de resisténcia:

0s que tinham se formado em Historia trabalhavam esse

>® Diario Oficial do Estado do Rio de Janeiro — encarte da campanha “Escola Viva — Viva a escola!”
— Carta de apresentacdo intitulada “Vamos passar a escola a limpo”. O encarte continha as teses
a serem discutidas nas escolas, para a escolha dos delegados que participariam do | Encontro de
Professores do Primeiro Grau. Pag. 11.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1421380/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1421380/CA

60

conhecimento com seus alunos de Estudos Sociais; 0s que eram
de Geografia faziam o mesmo.”’

Como ja foi destacado, a despeito das “brechas” encontradas, em 1983, 0
ensino da Histéria (e Geografia) como disciplina escolar encontrava-se,
oficialmente, ainda suplantado pelo ensino dos Estudos Sociais. Na Comisséo
Coordenadora de Educacdo, como Secretaria Municipal de Educacao, tinhamos a
Prof® Maria Yedda Linhares que, ao assumir esta secretaria, passou a ter como um
dos seus objetivos lutar pelo retorno ao ensino da disciplina de Historia nas
escolas.

Para melhor compreender o empenho da entdo Secretaria Municipal de
Educacdo, na luta pela retomada do ensino de Histéria, € importante saber quem
era a Professora Maria Yedda Linhares. Aqui ndo pretendemos realizar uma
biografia da professora, mas ao observar algumas passagens de sua vida, podemos
melhor compreender o seu papel enquanto secretaria de educacdo e porque
considerava importante o retorno da Historia como disciplina escolar.

A Professora Maria Yedda formada em Histéria pela Universidade do
Brasil, realizou inovacdes na cadeira de Historia Moderna e Contemporanea da
Faculdade Nacional de Filosofia. Apds o Al-5, foi presa trés vezes, no ano de
19609, até ser “aposentada”. Sofrendo perseguicfes do regime militar, exilou-se na
Franca, com a intermediacdo do historiador Fernand Braudel. Voltou para o
ensino universitario ap6s a anistia, em 1979, indo lecionar na Universidade
Federal Fluminense. Segundo ela propria, em entrevista concedida em 1988, no
Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais (IFCS), da Universidade Federal do Rio
de Janeiro, era amiga de Darcy Ribeiro desde 1942, quando participaram da
construcdo da Universidade de Brasilia. Assim, acabou indo trabalhar na
Secretaria Municipal de Educacdo no Rio de Janeiro.

Na sua passagem pela secretaria, iniciou a reforma de ensino e curriculo
para a educacdo basica. Integrou a Comissdo Coordenadora de Educacao e ajudou
a organizar o | Encontro de Professores de Primeiro Grau do Estado do Rio de
Janeiro.

Esse encontro foi realizado no segundo semestre de 1983, durante 0 més

de novembro, dividido em trés etapas diferentes: na esfera local, regional e

57GASPARELLO, Arlete M. “Construindo um novo curriculo de Historia”. IN: NIKITIUK, Sonia L.
Repensando o Ensino de Histdria. Col.Questdes da nossa época. Sao Paulo: Cortez,1996. P4g.82.
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estadual. A cada encontro, eram eleitos delegados que representariam suas escolas
e depois, seus polos. O objetivo, segundo o governo, era:
Promover, entre professores e governo, um amplo debate sobre
0s problemas existentes nesse nivel de ensino (Primeiro Grau)
na escola publica, com o proposito de estabelecer as diretrizes
de uma politica educacional e (...) discutir o papel e a
participacdo dos professores na implementacdo dessa nova

programacéo educacional.*®

Por ocasido do encontro, entre as reivindicacbes que séo levadas pelos
representantes de alguns pélos, encontramos registros da demanda pela separacao

das disciplinas de Historia e Geografia, como mostra o trecho do documento

abaixo:

I — B Carga horgria do puadgssor F
ml - ~QW‘~ ¥y O GO MCRIMCILOn . M IS A

g |

MO © mais wma Classe e mic

Figura 4 Teses do | Encontro de Professores de Primeiro Grau — Pélo Méier

Assim, ap6s o | Encontro, frente a esta realidade que, como vimos, na

verdade, ja ocorria em muitas escolas, a Secretaria que ja possuia outros grupos de

*% Diario Oficial do Estado do Rio de Janeiro, trecho retirado do encarte “Escola Viva, Viva a
Escola”, | Encontro de Professores de Primeiro Grau do Rio de Janeiro. 03/11/1983. RJ. Pag. 12.
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estudo resolve, através de uma solicitacdo da propria Secretéria, a Prof® Maria
Yedda Linhares, criar um grupo para discutir a questdo. Para a realizagcdo desta
“empreitada”, foi formado um Grupo Tarefa de Estudos Sociais que reunia
professores de Historia e Geografia.

Vamos destacar aqui, na area de Histdria, os professores que estiveram
presentes neste processo, ndo sdo somente aqueles que aparecem como signatarios
do documento “Reforma Curricular — Historia — 5* a 8* séries”. Outros
professores, que também colaboraram na elaboracdo do material, ndo seguiram na
equipe, embora seus nomes aparecam na lista de agradecimentos no documento
que concluiu todo o processo iniciado em 1983.%*

Vale ressaltar mais uma vez que o documento — “Fundamentos para a
Elaboracdo do Curriculo Béasico das escolas publicas do Municipio do Rio de
Janeiro”- tem uma relagdo de complementaridade com o “Livro Azul”, ja que
amplia a reforma curricular para todo o d&mbito do Ensino Fundamental. Nele,
constatamos a presenca de uma preocupagdo maior com o curriculo e com 0s
conteldos basicos a serem trabalhados. Em relacdo ao material inicialmente
organizado em 1986 (o “Livro Azul”), este apresentava-se como um conjunto de
sugestBes direcionado para novas metodologias no ensino de Historia,
influenciado em larga medida pelo Laboratorio de Curriculos, mas onde ja
podemos observar a presenca de importantes marcas da Nova Histdria.

Na apresentagdo do “Livro Azul”, temos um texto intitulado “Por uma
Historia Social” no qual, ao descrever a selecdo dos contetdos, com clara énfase
aos aspectos sociais, lemos:

“(...) O processo de socializagdo do aluno é fator indispensavel
para a aprendizagem da Historia: sdo as vivéncias do aluno na
sala de aula e fora dela que véo Ihe permitir entender a esséncia
de contetdos. (...) A selecdo e abordagem de contetdos deve

passar necessariamente pela significagdo que possam ter para o

aluno.

> No documento “Fundamentos Para Elaboracdo do Curriculo Basico das escolas publicas do
municipio do Rio de Janeiro” ha o registro de agradecimento aos “profissionais que participaram,
em diferentes momentos do Documento Preliminar para a discussdo da Proposta Curricular”, a
saber: Edna Maria dos Santos, Elida B. Del Castillo, Francisco Alencar, Heloisa F. Menandro, Luisa
C. Lara, Maria Bernadete Moura, Maria Silvia G. de Sant’Anna.
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(...) No plano da chamada Histdria Social,é de se destacar

também a grade atualidade de questdes como o patriarcalismo e

~ . o . ~ 60
sua contrafacdo libertaria, a luta da mulher por emancipagdo.”

Partindo da premissa de que 0s sujeitos historicos que atuam nos
processos tém o seu protagonismo determinado pelo seu “lugar de fala”, proponho
que facamos um exercicio de reflexdo, observando quem séo os atores sociais que
participaram da reformulacéo curricular, qual a sua formacdo e em que espacos
transitavam no decorrer do processo. Alguns dos componentes da equipe de
Historia que atuaram no processo da reformulacdo curricular formaram uma
geracdo protagonizadora de acgdes efetivas nesse campo, independente do governo
na Secretaria de Educacdo. A coordenadora do Grupo Tarefa (GT) de Estudos
Sociais, Prof* Heloisa F. Menandro, por exemplo, vinha de uma experiéncia
anterior, a do Laboratério de Curriculos. 1sso nos permite afirmar que a reforma
curricular iniciada em 1983 traz consigo uma ‘“heranca” significativa do
Laboratdrio de Curriculo e que a utilizacdo dos exercicios elaborados naquela
experiéncia configura-se como a marca de uma tradicao.

Assim, acreditamos ser uma contribui¢do importante para a reflexdo acerca
do periodo estudado, destacar em linhas gerais, embora ndo seja o foco principal
do trabalho, a trajetdria intelectual e profissional dos participantes do processo de
reforma curricular e da proposicdo de uma nova metodologia no ensino da
Histdria, no momento da transicdo democratica e da superacdo de mais de vinte
anos de autoritarismo em nosso pais. Compartilho da visdo da historiadora Angela
de Castro Gomes ao afirmar que:

(...) a conformagdo social de um grupo geracional pode ser
traduzida por uma dimensdo simbdlica e por uma dimensao
organizacional, ambas materializadas numa rede de relacbes
que €, a0 mesmo tempo,publica e privada. A nogdo de geracao,
por essa via, integra-se e complementa-se com a nogdo de
sociabilidade, esta também considerada possuidora de uma
feicdo subjetiva — marcada pela afetividade, pela competicdo e

pela cumplicidade — e de uma feicdo objetiva, quer

% prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro - Secretaria Municipal de Educacdo. “Reformulacgédo
Curricular — Historia — 52 a 82 séries”. Pag. 7.
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institucional-formal, quer voluntaria e extremamente informal e

antiinstitucional.®*

Ressalto aqui que ndo é possivel, nos limites que o trabalho e o tempo me
impdem no momento, realizar uma “genealogia” detalhada ¢ montar as redes de
sociabilidade em torno daqueles que participaram do processo de reformulacéo do
ensino da Histdria, no periodo estudado. Mas, dentro destes mesmos limites,
acredito que um olhar atento a trajetdria realizada por aqueles professores que
faziam parte da equipe de Historia, € fundamental para que possamos
compreender o que significava, naquele contexto, defender um ensino de Historia
marcado pela ruptura com a viso de linearidade histérica®, como destaca a Prof?
Ana Maria Monteiro. Para tanto, organizei o quadro abaixo com 0 objetivo de
apresentar os professores que formaram a equipe de Historia que elaborou o livro

“Reformulagdo Curricular - Histdria — 5* a 8* séries” — o “Livro Azul”:

B Atuacdo na equipe de
Nome Formacao

Histéria

Ana Maria F. da Costa

Monteiro

Formada em Historia pela
UFRJ. No periodo em que
atuou na equipe de Historia
que realizou a reforma
curricular, havia concluido
recentemente seu Mestrado

em Historia, pela UFF.

Iniciou sua participacdo na
equipe de Histéria em janeiro
de 1986 e permaneceu até a
conclusdo final do processo,
em 1991,

finalizagdo do documento

guando da

que langa os “Fundamentos

para a elaboracdo do
curriculo bésico das escolas
publicas do Municipio do Rio
de Janeiro”. Foi convidada a

participar do grupo pela Prof?

! GOMES, Angela de Castro. Histéria e historiadores — a politica cultural do Estado Novo . Rio de
Janeiro: Editora Fundacdo Getulio Vargas. 1996. Pag. 41.

2 Em depoimento concedido, a Prof2 Ana Maria Monteiro afirma que um dos propdsitos do
grupo de Histdria era romper com a linearidade, com a visdo de um ensino de Historia preso a
uma cronologia, a uma visdo de que Histdria seria uma sucessdo de acontecimentos, organizados
cronologicamente no tempo e no espago. Depoimento em 16/05/2016.
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Heloisa  Menandro. Era

professora da rede municipal.

Francisco Alencar

Formado em Histéria pela
UFF, no contexto da reforma
curricular que elaborou o
“Livro Azul” era ja um
professor conhecido ndo s6
pelos seus livros de Historia
inovadores, como também
pela sua atuagdo  no
movimento social, liderando
a Federacdo das Associacoes
de Moradores do Rio de
(FAMERJ).  Foi
professor da rede municipal

de 1974 a 1988.

Janeiro

Professor convidado pela
Secretaria Municipal, Prof?
Maria Yedda Linhares. Na
elaboracdo do “Livro Azul”,
foi responsavel pela
organizacdo do  material

destinado a 82 série.

Heloisa Fesch Menandro

Formada em Historia pela
UFRJ, onde foi
Prof*® Maria Yedda Linhares.
Foi professora da rede

aluna da

municipal. Trabalhou no
Laboratoério de Curriculos na
Secretaria de Educacdo do
Estado do Rio de Janeiro.
Posteriormente,
Prof® M2 Yedda tornou-se

Secretéaria

guando a

Municipal de
Educacdo, atendendo ao seu
convite, iniciou sua

participacdo no processo de

Coordenadora da equipe de
Historia / Chefiou a
Coordenadoria de Assuntos
Educacionais e Culturais na
Secretaria  Municipal de

Educacéo do Rio de Janeiro.

Nadia Castro Cruz

elaboracdo da  reforma
curricular.
Formada em Historia, | Organizou o | Encontro de

professora da rede municipal,
no DEC

(Zonal Sul) e, por conta de

passou a atuar

professores de Histéria do
municipio do Rio de Janeiro

(segundo semestre de 1983);
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sua acdo mobilizadora e da
elaboracdo de atividades, foi
chamada pela secretaria
Maria Yedda. Organizou o |
Encontro de Professores de
Historia das escolas da rede
municipal do RJ e, logo ap0s,
passou a integrar a equipe.
Ao finalizar a elaboracdo do
livio e do término deste
processo (1991) voltou as
fungdes  de professora
regente, até 1993. Seguiu

carreira como advogada.

Atuou no processo de
elaboracdo  da  reforma
curricular, tanto nas
discussdes como também na
organizacdo dos conteudos e

sugestbes metodoldgicas.

literatura relacionada ao tema.

Tabela 2 — Professores autores da reformulagéo curricular — Signatarios do documento
“Reformulagao Curricular — Historia — 5% a 82 séries” (1987).

E importante ressaltar que, na elaboracio da pesquisa, as entrevistas
concedidas pelos professores relacionados no quadro acima proporcionaram um

enriquecimento grande ao material que havia analisado, através de leituras da



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1421380/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1421380/CA

67

4.2

Por uma nova Historia — Mas, que Historia?

“As discussdes sempre eram muito acaloradas, (...) todo grupo
guerendo muito fazer esse trabalho de pensar como retirar 0s

Estudos Sociais. Mas, o que colocar no lugar?”®

Ao ser indagada sobre a trajetoria que a levou até ao GT de Estudos
Sociais (posteriormente, chamado de Equipe de Histdria e Geografia), a Prof* Ana
Maria Monteiro descreve, conforme apresentado acima, o trabalho dos professores
que se debrucaram sobre a reforma curricular e que encaminharam o debate
acerca das novas metodologias a serem desenvolvidas no ensino de Historia,
numa década que podemos chamar de “década da cidadania” — 0s anos de 1980.
De fato, as discussdes convergiam para um ensino de Histéria comprometido com
a visdo de que o aluno deveria criar um senso critico, ver-se como sujeito,

protagonista do processo historico.

O processo de elaboragdo do “Livro Azul” teve como uma de suas
principais caracteristicas, a marca de tentar reunir as reflexdes sobre o ensino de
Histdria que se realizavam naquele momento historico. Na tentativa de se pensar
com o conjunto de professores, que “nova Historia” seria €ssa, a Ser organizada
como a nova proposta curricular, foram realizadas consultas ao campo. As equipes
de professores que atuavam naquele momento na Secretaria Municipal de
Educacéo, nas suas disciplinas, e que formavam os Grupos de Trabalho — os GT’s
- mandavam para as escolas propostas para discussdo. Cada escola redigia suas
conclusdes que eram enviadas para os DEC’s (Distrito de Educacéo e Cultura), de
onde, através da escolha de delegados, seguiram para o | Encontro de Professores

do Ensino Fundamental do Rio de Janeiro.

3 Depoimento da Prof2 Ana Maria Monteiro em 16/05/2016. Anexo 1.
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O texto que abre o livro da reforma curricular é assinado pelo entdo
secretario de educacdo do municipio, o Prof. Moacyr de Goées®, que esteve &

frente desta secretaria de 1987 a 1988. Nele, o secretario afirma:

Este processo, que comegou colocando em julgamento a
questdo dos Estudos Sociais, passou em seguida pela separacédo
da Geografia da Historia e se desdobrou na discussdo sobre a
definicdo do campo de trabalho de cada uma das ciéncias.

Uma primeira proposta foi elaborada pelos professores
componentes do Grupo-Tarefa e enviada as escolas para
apreciagdo. Em outros encontros, estabeleceu-se o confronto de
opinides e versdes, até que a proposta de uma Historia social

e conscientizadora tomou corpo.”

Mais do que investigar como se deu este processo, acredito que a maior
contribuicdo do presente trabalho é mostrar que novas propostas surgiram a partir
dessas discussdes € o que era compreendido por “uma Histéria social e
conscientizadora”. De acordo com o que foi destacado por Moacyr de Gdes e
endossado por meio desta pesquisa, as novas propostas e 0 que pode ser
compreendido como uma inovacdo no campo de ensino de Histdria, naquele
periodo surgiu, basicamente, no contexto das discussbes empreendidas por

professores.

Conforme ja destacado anteriormente, ndo se pode afirmar que o periodo
ditatorial tenha tornado invidvel o ensino de Historia. Com todas as dificuldades e
desafios impostos pelo periodo, os professores que eram comprometidos com a
prética do “fazer Historia” em sala de aula conseguiram atuar dentro do proprio
sistema. A questdo que se colocava neste periodo de reformulacdo curricular era
ndo sé do retorno ao ensino de Histdria e Geografia, mas de tornar essa pratica

oficial, ja que faria parte de um documento gerado a partir de uma instancia

o Moacyr de Goes recebeu influéncia direta de Anisio Teixeira. Foi professor de Histéria da
América na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, entre 1958 a 1964. Foi também neste
periodo, secretdrio de educacdo na cidade de Natal. Apdés o golpe militar, esteve preso entre
maio e novembro de 1964 naquela capital. Veio para o Rio de Janeiro e lecionou no Colégio Sdo
Vicente de Paula (1965-1985) e também na Universidade Federal do Rio de Janeiro, até 1988,
guando voltou para Natal.

® Carta de apresentacio do documento “Reforma Curricular — Histéria — 52 /82 séries”. Secretaria
Municipal de Educag¢do da cidade do Rio de Janeiro. 1987. P4ag. 4. Grifo nosso.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1421380/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1421380/CA

69

governamental — a Secretaria de Educacdo do municipio do Rio de Janeiro.
Tratava-se de dar voz, de oficializar uma acdo pedagogica ja realizada por um
conjunto de professores que atuavam “contra a maré”, que se empoderavam nestas
brechas. Isso tem um valor simbolico muito grande, pois significava que uma
politica publica de educacdo teria a possibilidade de ser organizada a partir das
demandas e praticas ja realizadas em sala de aula.

Esse compromisso de ensinar e “fazer uma Nova Historia” esteve presente
nas discussdes sobre o ensino de Historia, desde o final da década de 1970. Sem
duvida, todo o quadro politico de distensdo contribuiu bastante para a renovacdo
das praticas de ensino em geral e do ensino de Historia em particular. E
importante destacar que este cenario teve inicio ainda no final da década de 1970
e se aprofundou na primeira metade dos anos 80, quando vimos uma série de
conquistas como a reformulacdo partidaria, a anistia e a volta das elei¢bes para

governos estaduais.

Sabemos que realizar escolhas dentro de um curriculo significa eleger
teméticas a serem abordadas, em detrimento de outras. De acordo com esta
orientacdo, é importante discutir que perspectivas do ensino de Historia estavam
presentes na formacéo dos professores que atuaram diretamente na elaboracdo da
reforma e de que maneira influenciaram as escolhas realizadas no processo de
reformulacéo curricular. Influéncia essa que, em parte, vinha também das questdes
colocadas pelos professores através da participacdo destes, seja através das
consultas realizadas nas escolas ou, mesmo por meio do envio das conclusdes das

discussOes realizadas nas escolas a Secretaria Municipal de Educacéo.

Os caminhos trilhados neste processo tiveram um marco significativo.
Paralelamente ao encontro de professores, promovido pelas Secretarias de
Educacdo do Estado e Municipio, ficou clara a necessidade de trabalhar ndo so6
pelo retorno das disciplinas de Historia e Geografia. A partir daguele momento,
crescia, em grande parte dos professores, acompanhados pela equipe da Secretaria
Municipal de Educacdo, a necessidade de discutir e elaborar novas metodologias

de ensino dessas matérias.
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A Prof? Nadia Cruz, por exemplo, fez em seu depoimento o registro do
trabalho de elaboracdo do material pedagdgico que seria utilizado neste periodo

aqui estudado:

“Nédo queriamos voltar ao curriculo anterior. Ndo havia um
conteudo (definido). N&o bastava separar. Tinhamos que definir
um curriculo, um programa. Pensar ‘o que queremos, o que
pretendemos?’ Tinhamos a ideia da separagdo (das disciplinas

de Historia e Geografia), mas ndo tinhamos material para

iSSO 2566

E importante registrar que o grande encontro de professores, em novembro
de 1983, tinha como a motivacdo maior, por parte do governo do estado, difundir
o modelo de escola a ser desenvolvido que compreendia, em linhas gerais, na
construcdo dos Centros Integrados de Educacdo Publica — os CIEP’s — que vinha

acompanhada de uma nova concepcao de escola e de ensino.

No entanto, se até este encontro as secretarias de educacdo do estado e
municipio atuavam de forma conjunta, a partir deste momento, por conta das
diferentes orientacdes na gestdo da politica publica de educacdo, a secretaria de
educacdo do estado comecou a priorizar mais o projeto de implantacdo dos
ginasios publicos e a secretaria municipal permaneceu gerindo as chamadas
escolas regulares. E importante sublinhar que este distanciamento, ao longo do
tempo, foi-se aprofundando, gerando disputas internas, na medida em que as
verbas que o governo do estado reservava para os CIEP’s eram sempre maiores do
que as destinadas para as escolas municipais®’. De acordo com a Prof¢ Ana Maria

Monteiro,

“A ideia (...) que o Brizola e Darcy tinham era a de que eles iam
‘contaminar’ as escolas regulares com a pratica dos CIEP’s. Isto
acaba por gerar um cisma dentro da educagdo no Rio de Janeiro.

(...) Os professores das escolas regulares acabaram tendo raiva

60 Depoimento da Prof2 Nadia Cruz . Cf. Anexo 3.

® vale lembrar gue somente em 1988, com a nova Carta Constitucional, é que sdo estabelecidas
novas normas para a descentralizacdo, criando novas fontes de financiamento para os
municipios.
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dos CIEP’s. (...) Condenavam a politica de educagdo do Estado,

68
porque se achavam abandonados.”

Em relagdo a reforma curricular, como ja foi citado, a mudanca teve inicio
a partir da formacao do Grupo Tarefa de Estudos Sociais que comecou discutindo
as especificidades do campo de estudo e trabalho da Histdria e da Geografia.
Depois do encontro de professores, 0 GT de Estudos Sociais passou a ser Equipe
de Histdria e Geografia. A mudanca na denominacéo do grupo deveu-se ao fato de
que, mesmo antes do Encontro de Mendes, nos documentos gerados pelos
professores, nas discussdes das teses propostas pelo governo, uma das
reivindicacdes recorrentes era o fim dos Estudos Sociais e a separacdo das duas

disciplinas — Historia e Geografia.

A equipe reunia-se semanalmente e discutia de forma conjunta como
seriam elaborados os curriculos. Mas, para além do curriculo em si, a grande
questdo era realizar as escolhas dos temas a serem estudados e, sobretudo, a
forma, ou melhor, 0 método. Alguns membros da equipe faziam reunides nas
escolas dos diferentes Distritos de Educagdo e Cultura (DEC), nas diversas
regibes do municipio, buscando discutir com os professores regentes as propostas

para a reforma em curso.

(...) a gente fazia sugestbes, apresentava e ai discutia com o
grupo e com o pessoal de Geografia também, que também
apresentava sugestdes ...Esse trabalho foi feito todo muito
integrado. Mesmo quando a Maria Yedda...acho que foi em
(19)86, ela faz uma resolugdo, extingue Estudos Sociais,
integra... cria a disciplina Historia e Geografia e... 0 grupo... A
gente pede pro grupo continuar trabalhando junto. Era GT de
Geografia, GT de Histéria, mas a gente continuava junto. E,
muitas vezes, as reunibes que a gente fazia nas escolas era

junto.®

Mas, em meio a esta tentativa de ndo abrir mdo do compromisso de se
trabalhar com uma nova perspectiva de ensino de Histéria, um dos maiores

desafios que a equipe tinha era o de verificar como adequé-las a prética cotidiana

o8 Depoimento da Prof2 Ana Maria Monteiro em 16/05/2016. Cf Anexo 1. Pag. 103
% Depoimento da Prof2 Ana Maria Monteiro. Pag. 101.
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da sala de aula. Muitos professores, como ja foi dito, ja experienciavam este novo
“fazer Historia”. Tratava-se de organizar, entdo, um material que pudesse
sistematizar as diferentes experiéncias e difundir o que pudesse contribuir para um
novo olhar sobre o ensino da disciplina. Assim, 0s membros da equipe traziam
para a discussdo, muitas vezes, aquilo que enquanto professores, ja haviam
realizado com seus alunos.”® Fazendo a leitura do “Livro Azul”, encontramos
varias sugestdes de atividades que haviam sido elaboradas pela equipe do
Laboratorio de Curriculos. Como ja foi descrito numa fala da Prof® Ana Maria
Monteiro, o Laboratério era visto pelos membros da equipe como elemento

“inspirador”.

Destaco aqui, mais uma vez, a importancia dessa experiéncia — a do
Laboratorio de Curriculos - tanto na génese como também na fundamentacao

tedrica e metodologica presentes no “Livro Azul”.

Na leitura do material -“Reformulacdo de Curriculos — Estudos Sociais —
52 a 82 séries”’!-, fica clara a influéncia daquele grupo de trabalho que atuava na
Secretaria Estadual de Educacdo, antes da eleicdo de um governo de oposi¢do —
Leonel Brizola. De acordo com o que podemos observar, o material apresentava ja
naquele periodo uma metodologia de ensino que, ndo obstante estivesse sob a
égide da lei 5692/71, era bem inovadora. Na fundamentacéo tedrica do documento
que apresentava sugestdes de atividades do Laboratorio de Curriculos, sobretudo
na secao que registra a posicdo da area de Estudos Sociais, aparece a importancia

de se trabalhar com trés conceitos basicos: sociedade, tempo e cultura.

“Espaco e tempo como dimensdes sociais — produto da vida
social dos homens, que tém como ponto de partida o processo
de trabalho. O reconhecimento da organizagdo do trabalho abre
caminho ao reconhecimento dos diferentes processos da vida

social, da razdo da divisdo da sociedade em grupos distintos,

70 , . . . ;.
A Prof2 Heloisa Menandro inclusive, ao descrever como sugeriu as mudangas para a 52 série,
explicou que partiu das suas experiéncias em sala de aula. Cf. Anexo 2.

71 . . . ;. ,
Refiro-me aqui ao caderno elaborado pela equipe que formava o Laboratdrio de Curriculos. O

material, de 1982, constituiu-se nos subsidios tedricos das disciplinas (neste caso, Estudos

Sociais) e continha também sugestdes de atividades para serem desenvolvidas em sala de aula.
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das formas de organizacdo politica dos grupos, das diferentes

manifestacdes culturais.”’

Esses conceitos, numa perspectiva mais abrangente, ganharam novas
influéncias da Nova Historia. Ao realizar a pesquisa, observo que 0s mesmos
conceitos também se tornaram fundamentos para o trabalho da Equipe de Historia
e Geografia na Secretaria Municipal de Educacdo no Rio de Janeiro, no processo
de confeccdo do “Livro Azul”.

Considerar as marcas desta experiéncia do Laboratério de Curriculos €
encontrar o ponto de interseccdo de politicas publicas que passam por uma
releitura e constituem-se em permanéncias através das redes de sociabilidade que
se constroem nos espacgos. Chamo atengéo aqui para o registro da transferéncia de
uma tradigéo trazida pelo LC, que ganha lugar na reforma curricular realizada

num periodo posterior, pela Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro.

> Rio de Janeiro. Secretaria Estadual de Educacdo e Cultura. Laboratdrio de Curriculos.

Reformulacdo de curriculos; subsidios tedricos e sugestées de atividades. 22 edi¢do. Rio de
Janeiro: FENAME. 1982. Pagi.12. Grifos nossos.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1421380/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1421380/CA

74

4.3
O Ensino da Histéria nos caminhos da redemocratizacdo - a

Reinvencao da Histdria na sala de aula

Nesta tentativa de renovacdo do ensino de Histdria, acredito ser valido
recuperar um pouco da tradicdo no ensino desta disciplina, sobretudo para que
possamos compreender melhor que “reinvengao” ¢ esta da qual estamos falando e

por que se tratava de uma ruptura.

A literatura sobre a temética da Histdria sobre o ensino de Historia no
Brasil coloca-nos que, até os anos de 1940, os programas privilegiavam a Historia
Universal, dentro do esquema francés “quatripartite”: Historia Antiga, Média,
Moderna e Contemporanea. Somente no governo Vargas, podemos observar

algumas modificagdes.

No Estado Novo, o Ministério da Educacdo e Saude Publica estabeleceu,
mais precisamente em 1940, que a partir de entdo o ensino de Historia do Brasil
seria uma disciplina a parte, independente. Nas décadas seguintes, vemos a
perpetuacdo de uma Historia conduzida por um olhar europocéntrico, em que o

ponto de partida era sempre a Europa.

Acompanhava esta visao europocéntrica uma Historia na qual os fatores
determinantes eram tdo somente a economia e a politica, muitas vezes explicados
a partir do esquema ‘“causa e consequéncia”, dispostos em ordem cronologica que
privilegiava os grandes personagens, o estudo das datas comemorativas, dos

eventos que, muitas vezes, se tornavam marcos da Historia.

E justamente por volta do final dos anos de 1970, mas de forma mais
contundente nos anos 80, que a “praxis” cotidiana de alguns professores,
influenciados pelas mudangas que ha muito ocorriam na historiografia,
principalmente a francesa, com o0 movimento da Nova Historia, causa
transformacfes na perspectiva do fazer Historia em sala de aula. Vislumbra-se
naquele momento a possibilidade de uma Histdria problematizadora da

historicidade presente.
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A contribuicdo da Nova Historia causou uma ruptura no modelo
tradicional, na medida em que, ao invés da concepcdo de tempo linear, absoluto,
tinhamos, entdo, a dialética da duracdo: um tempo que passa a ter uma dimensao
diferente, posto que propde uma inter-relacdo de passado — presente, introduzindo
a questdo da simultaneidade e do didlogo permanente entre as diferentes
“duragdes”, buscando novos elementos de analise incorporando novos objetos e
abordagens. A introducdo de novos sujeitos historicos também é uma marca
destes novos tempos. Naqueles anos finais de 1970 e nos seguintes, no Brasil, as
anélises no campo da Historia reconhecem a importancia da incorporacdo de
novos sujeitos, antes, na obscuridade. Temos, entéo, a Histéria das Mentalidades,
da loucura, do corpo, da mulher, do negro’®, dos povos indigenas. Emergem

também a possibilidade de se trabalhar com novas fontes — orais e iconogréaficas.

Nessa perspectiva, a analise do “Livro Azul” nos permite afirmar, que este
compromisso com a Nova Histéria é traduzido ndo s6 nas escolhas realizadas em
relacdo ao contetdo curricular, mas na metodologia de trabalho apresentada. Em
cada texto proposto, podemos observar como as novas contribuicdes no campo da
Historia eram incorporadas, apropriadas e passavam por uma releitura. A
conducdo das atividades sugeridas era, muitas vezes, fruto das idas e vindas do
grupo de professores da equipe de Histdria nas escolas, nas discussdes realizadas
com os professores regentes. Um exemplo a ser destacado no “Livro Azul” ¢ a
sugestdo de atividade a ser realizada com o aluno da 72 série, sobre a abolicdo do
trabalho escravo no Brasil. A proposta consiste em:

“Partindo de trechos do texto: ‘A Aboligdo e seu
desdobramento na sociedade brasileira”, os alunos fazem uma

série de debates focalizando:
- a situacdo atual do negro no Brasil
- existe ou ndo racismo no Brasil

- 0 hegro em outros pal'ses

7 £ neste contexto que sdo formados os primeiros cursos de Pds-Graduagdo em Histéria da
Africa, na medida em que este campo de conhecimento ainda era uma lacuna na formagdo do
profissional de Histdria. O primeiro curso a ser organizado no Rio de Janeiro foi o curso oferecido
pela Universidade Candido Mendes.
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- 0 capitalismo e a marginalizacdo do negro

. . 74
- movimentos € perspectivas”

E importante ressaltar também que a presenca de contetidos e metodologia
bastante inovadores naquele periodo tinha um peso simbolico muito grande.
Representava, em certa medida, a incorporacdo, por parte de um Orgao
institucional - a Secretaria Municipal de Educacdo - de uma proposta que
representava um numero significativo de professores. Estes, inclusive, ja
utilizavam, em parte, tanto os recursos metodologicos como trabalhavam nas
“brechas” com conteudos que, naquele periodo, traziam abordagens que ndo eram

comuns na pratica pedagogica. .

Apresentamos, a seguir, a estrutura e a andlise da “Reformulacédo
Curricular — Histéria — 5* a 8" séries”. A partir ndo apenas do documento, mas dos
aspectos destacados pelos préprios autores e outros professores consultores,
vamos mostrar quais as suas principais caracteristicas, seus objetivos e propostas
de trabalho para cada uma das séries do segundo segmento do ensino

fundamental.

Para além de uma exposicdo de conteldos e métodos, devemos estar
atentos para o fato de que este material analisado guarda um componente politico
de grande valor: desenha , através desse novo “fazer Historia”, a dimensdo de uma
Historia ensinada, que coloca, através da perspectiva dialdgica professor — aluno,

todos como sujeitos desta Historia.

Como ja foi sublinhado, um dos principais objetivos do Livro Azul era o
de romper com a Histéria linear, evolucionista e caminhar em direcdo a
construcdo da Historia que problematiza e traz, a cada um, como agente de

transformacéo, como protagonista dos processos historicos.

No contexto politico j& apresentado, eram desenvolvidas, naquele mesmo
cenario de redemocratizacao, outras reformas curriculares, em diferentes estados e
municipios, que levaram a uma grande reformulacdo metodologica, a partir das

mudancas na producéo historiografica:

’* PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DEJANEIRO. Secretaria Municipal de Educacgdo. Reformulacdo
Curricular — Historia — 52 a 82 séries. SugestGes metodoldgicas — 72 série. P4g. 188.
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A renovacdo metodoldgica (...) estd deixando sua marca nos
movimentos de reformulag&o curricular. As novas tendéncias e
contribuicbes estdo presentes nas propostas para um novo
ensino de Historia, na reflexdo sobre seu papel social e os
conteldos que necessitam ser trabalhados no curriculo

escolar.”

Nessa busca de contetidos que, antes de tudo, tivessem algum significado
para o aluno, a reforma que se iniciou em 1983 buscou, antes de qualquer coisa,
partir de questdes que contemplassem o estudo da Histdria numa articulacdo
continua entre passado e presente. Articulacdo essa que possibilitasse ao aluno
efetuar um didlogo entre as experiéncias passadas, sua compreensao e leitura do
mundo. Era um desafio continuo (e bastante atual) apresentar uma Historia que
fosse além das analises do econdmico / politico e incorporasse, também, uma
perspectiva social que desse importancia a cultura. Merece destaque para a

memaria de como se deram esses debates, na fala da Profd Ana Maria Monteiro:

“Havia muita discussdo... Essa articulacdo entre Marxismo e a
Nova Histéria Cultural. Eram coisas que estavam surgindo na

época. Ai, comecaram as leituras. (...)

O objetivo era avancar em relagdo a uma Historia politica,
administrativa, cronoldgica, linear... Mas que, desse conta dos
aspectos econémicos e, da dimensdo cultural, sem perder de
vista o politico e o social. (...) Dar uma maior centralidade ao
estudo do Brasil e ndo ficar naqueles estudos segmentados. 1sso

era uma preocupacao muito grande nossa.”"

E importante destacar, portanto, quais as matrizes tedricas (as “leituras™)
que formaram as bases das sugestoes metodologicas contidas no “Livro Azul”. Na
relacdo dos livros contidos na bibliografia que consta no documento, observamos
que um conjunto significativo das obras selecionadas é de autores marxistas ou

possuem uma “inspiragcdo” marxista. Essa caracteristica fazia parte da formacao

7 GASPARELLO, Arlette M. “Construindo um novo curriculo de Histéria”. IN: NIKITIUK, Sonia L.
(org.). Repensando o ensino de Histdria. Sdo Paulo: Cortez, 1996. Pag. 89.
e Depoimento da Prof2 Ana Maria monteiro — Anexo 1 — Pag. 101(aqui editada)
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da geragdo dos professores autores e colaboradores presentes na elaboracéo

daquela reforma curricular. Vejamos:

—
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Encontramos, portanto, neste novo caminho trilhado para o ensino de
Historia, o primeiro desafio: a selecdo dos temas a serem trabalhados e a forma
como seriam trabalhados. Além disso, o ensino de Histéria numa perspectiva de
incorporacdo de diferentes objetos, sujeitos e abordagens, naquele periodo,
significava reunir, na verdade, experiéncias ja realizadas por muitos professores
em sala de aula e dar um formato na elaboragéo de uma proposta a partir de uma

instancia governamental: a Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro.

Toda mudanga em termos de politicas publicas, muitas vezes, fica
submetida ao poder constituido e hegemonico. E um jogo de poder. Ja dissemos
que a organizacdo de contetdos que fazem parte de um curriculo é um terreno de
disputas. No periodo estudado, ndo poderia ser diferente. Desde a carta de
apresentacdo do documento que marcou o inicio do processo de reforma
curricular, podemos perceber a marca de uma fala bastante presente de todos que
participaram do processo de reformulacdo: a necessidade de ruptura com a

Histdria tradicional, linear, de perspectiva evolucionista.

No contexto estudado, podemos constatar que o desejo de inserir
diferentes questdes no ensino da Histdria era uma demanda j& presente, recorrente
nos debates entre profissionais da educacgéo e, especificamente, no que se refere
ao ensino da Histdria, como disciplina escolar, era um desejo marcante por grande
parte dos professores. O trecho utilizado como epigrafe deste trabalho é parte
integrante do pronunciamento do Prof. Francisco Alencar, no | Encontro

Perspectivas do Ensino de Hist6ria, e comprova a hipdtese.

Esse encontro realizado na USP, em 1988, contou com a participacdo de
professores de diversos estados e municipios, de norte a sul do nosso pais. Houve
também a presenca de educadores de outros paises do continente americano, como
Peru, Argentina e Coldmbia. Naquele periodo, os novos rumos da sociedade
brasileira reforgavam o objetivo de “entrecruzar olhares entre profissionais de
Historia da Educacdo Basica e universidades sobre questdes do ensino de Historia,

politicas publicas, formagdo de professores e livro didatico.”’’

7 Anais do | Encontro Perspectivas do Ensino de Histéria. USP, 1988.
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A participacdo da Equipe de Histdria que vinha trabalhando (alguns desde

1983) no processo de reformulacdo curricular que deu origem ao “Livro Azul” é

bastante significativa. Apresento, no quadro abaixo, a relacdo das mesas e projetos

apresentados:

Autor(es)

Titulo do Trabalho

Modalidade

Prof. Francisco Alencar

“Conhecendo  Historia,
Fazendo Historia: Uma

Proposta por Conceitos”

Painel de apresentacdo da
proposta de Historia do
municipio do Rio de

Janeiro.

Prof2 Ana Maria F. da

Costa Monteiro

“Proposta curricular do
municipio do Rio de

Janeiro para o ensino de

Mesa-redonda

Histéria no 1° grau:
integragdo  social  no
primeiro segmento”
Profé Heloisa Menandro | “Atualizac¢do de | Mesa-redonda

professores: A Historia
no Primeiro Grau e a

televisao”

Prof® Nadia C. Cruz

Prof® Irene de B. Alves

“Cem Anos de Abolicéo.
E Agora?”

Apresentacdo de Projeto

- Oficina

Tabela 3: Participacdo da Equipe de Histéria da Secretaria Municipal de Educacdo do
Rio de Janeiro no I° Encontro Perspectivas do Ensino de Histéria

Observando o quadro, podemos ter a dimensdo de como 0 processo de

elaboracdo da proposta curricular desenvolveu-se, especificamente em relagdo ao

que discutimos aqui, as novas perspectivas no ensino de Histdria.

E importante lembrar que o Grupo de Trabalho de Estudos Sociais

formou-se no final do ano de 1983, sendo que, no inicio de 1984, o grupo ja era
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denominado de Equipe de Historia e Geografia. As discussGes ocorreram a partir
das colocacgdes dos professores do segundo segmento do Primeiro Grau (hoje
chamado de Ensino Fundamental). O fato de as mudancas terem se iniciado com
esta parcela, de 5% a 8% series, explica-se pelo fato de que os professores
participantes da Equipe atuavam neste segmento e traziam para as discussoes

questdes que vivenciavam no seu cotidiano.

Assim, 0 processo teve seu primeiro momento de sistematizacdo com o
“Livro Azul” — Reformulacdo Curricular — Histéria — 52 / 8?2 séries. Esse foi o
resultado de quase cinco anos de discussOes e trocas de experiéncias entre 0s
professores da rede e os professores que faziam parte da equipe que atuava na
Secretaria Municipal de Educacdo. Em junho de 1988, foi entdo publicado no
Diéario Oficial do Municipio do Rio de Janeiro um suplemento especial com este

documento referente & reformulacéo curricular.

Nao obstante o “Livro Azul” tivesse passado por um longo processo de
discussdo durante a sua elaboracao, as resisténcias estiveram presentes. Por parte
dos professores da rede, havia o reconhecimento de que aqueles que estavam a
frente da elaboracdo da reforma curricular eram professores, de fato. Ou seja,
havia uma relacéo identitaria de pertencimento ao mesmo segmento, que presumia
uma igualdade. Os professores entrevistados nos relatam que a experiéncia da
realizacdo das reunides e discussbes nas escolas, em diferentes regides do

municipio, eram bastante positivas:

“No6s éramos muito bem recebidos nas escolas. (...) O Chico ja

era uma pessoa muito querida.

(...) Diziam que finalmente eram professores que estavam ali;

que éramos iguais a eles.

Mas havia resisténcia (também). Alguns diziam que 0 que a

gente fazia ndo era Historia; que éramos comunistas.”’®

Apesar das reivindicagdes por mudancgas, vemos que toda a reestruturacao

i i e sair da “zona de conforto” e nos adaptar a
de um modelo implica que tenhamos d da “ d fort dapt

’® Depoimento da Prof2 Ana Maria F. Monteiro. Anexo 1 . Em 16/05/2016.
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uma nova realidade. Para muitos professores e mesmo dentro da Secretaria de
Educagdo, isso representava uma ameaca. Mas, acima dessas resisténcias, a
mudanca realizava-se. Como vimos, a primeira fase do processo materializou-se
no “Livro Azul” que sistematizou o trabalho com um novo contetdo, apontando
para a importancia da constru¢do do conhecimento historico, a partir de alguns
conceitos e determinados conteudos. Estes foram posteriormente ampliados para
todo o Primeiro Grau. Foi a segunda fase do processo de reformulacéo curricular,
concluida em 1991, com o documento intitulado “Fundamentos para a
Elaboracdo do Curriculo Bésico das escolas publicas do Municipio do Rio de

Janeiro”. Neste documento encontramos a seguinte afirmacao:

“Iniciado em 1983, na primeira gestdo do Prefeito Marcelo
Alencar, por organizagdo de grupos de trabalho por componente
curricular,e concluido apés 8 anos de discussoes, este trabalho é

a expressdo das enormes possibilidades existentes num processo

] ~ : 7
democratico e de construgio coletiva.””

Nossa proposta inicial, neste ultimo capitulo foi a de mostrar e discutir o
que chamamos de “reinvencdo” da Historia em sala de aula. Veremos a seguir de
que forma esta construcdo ocorreu neste processo Nas suas duas fases
constitutivas: na primeira, o “Livro Azul”, com a nova proposta de organizacao
dos conteudos e metodologia para o ensino de Historia, no segundo segmento do
Primeiro Grau; na segunda fase, a organizacdo de todo o conteldo, trabalhado a
partir de conceitos, para todos 0s segmentos do ensino basico das escolas do

Municipio do Rio de Janeiro.

O livro “Reformula¢do Curricular — Historia — 5* /8 séries” tem a sua
importancia pelo papel precursor nesse processo. Apés um longo periodo de
discussdes, idas e vindas nas escolas, € nele que se concretiza o resultado do
combate pela volta e reestruturacdo do ensino de Historia, como disciplina
escolar. Neste livro podemos constatar como se processava a apreensdo dos
debates em torno das novas abordagens e concepgdes de ensino daquela
disciplina.

7 SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. Fundamentos para a Elabora¢do do Curriculo Basico
para as Escolas do Municipio do Rio de Janeiro. Carta de apresentagdo “Aos Profissionais de
Educagdo”. 1991.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1421380/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1421380/CA

83

O “Livro Azul” ¢é dividido em duas partes: a primeira contendo a sele¢éo
dos contedos bésicos e a segunda contendo as Sugestdes Metodoldgicas. Em
relacdo aos conteudos, ressaltamos que, da 5% a 82 séries, a preocupacao presente
no material é a de que o aluno possa, de acordo com o seu desenvolvimento
cognitivo, sua faixa etaria, compreender os processos historicos e construir o

conhecimento a partir de quatro conceitos que veremos adiante.

Vemos também na proposta a perspectiva de um estudo de Historia que vai
muito além dos recortes temporais, antes organizados e circunscritos a
determinadas datas ou eventos. Os contetidos tinham o compromisso de partir de
questdes concretas, da vida do aluno; deveriam ser trabalhados de acordo com as
suas experiéncias. Para a 52 série, por exemplo, o conteudo ndo vai falar de Pré-
Histdria, mas sim dos grupos humanos, sua relagdo com a natureza, suas relacoes
sociais ao longo do tempo e do espago. E claro que havia um critério de recorte
temporal, considerando que, no decorrer do ano letivo, o periodo a ser trabalhado
em sala de aula, mesmo se efetuando um exercicio dialégico com o ontem e o
hoje, ndo ultrapassaria 0 tempo histérico que iria até a analise das bases da

civilizagéo cristé ocidental.

E importante ressaltar que o “Livro Azul” é, em certa medida, pioneiro,
pois traz para o &mbito de uma proposta institucional demandas que estavam nos
movimentos sociais. Refiro-me aqui as abordagens e propostas de trabalho com os
alunos a partir das seguintes reflexdes: a questdo do negro, a questdo indigena, a
questdo da mulher. Ao longo da construcdo da reformulacdo curricular, essas
questdes foram crescendo e incorporando-se as tematicas sugeridas. Como se
tratava de um processo ainda em construcdo, algumas dessas propostas de
trabalho aparecem no livro da reformulacdo curricular. Outras aparecem como
material apostilado que era distribuido nas escolas. Um bom exemplo dessa
construcdo conjunta e processual encontra-se em um material, espécie de apostila,
proposto em 1988, intitulado “Cem Anos de Abolicdo. E Agora?”. Na

apresentacdo do trabalho, temos:

“O resgate da identidade negra em nossa cultura, ¢ tarefa ardua,
na medida em que essa foi massacrada, descaracterizada e

reduzida, o que levou a transformar-se numa distor¢do da
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cultura africana original. Nosso povo, em grande parte negro ou
mestico, tem como imagem refletida um modelo néo

correspondente a cor de sua pele, incorporando como suas,

£ : 80
caracteristicas que pertencem aos colonizadores.”

A proposta do trabalho, com sugestdes de atividades, incorporava 0s
objetivos e a metodologia que fazia parte da reformulacdo curricular do periodo
estudado. Podemos perceber também a influéncia de novas abordagens e temas no
ensino da Histdria: a questdo da africanidade e identidade brasileira — temética
inovadora para a época. Se a preocupacao era, como nos colocou a Prof* Ana
Maria Monteiro, o de saber que Historia seria “contada” a partir de entdo,
constatamos que, em primeiro lugar, seria um ensino comprometido em fazer com
que o aluno se entendesse como sujeito da Histéria. Para isso, em cada serie,
dentro dos conteldos basicos e da metodologia empregada, o aluno iria
construindo essa identidade de pertencimento com aquela que ndo seria mais a

Historia “dos outros”, mas a sua Historia.

“A gente tentou fazer a constru¢do da Histdria, partindo da
histéria do préprio aluno. N6s faziamos a linha do tempo da
vida dele. Porque sendo... Eu voltei a turma (sala de aula). E
percebi que (muitas vezes) o aluno achava que aquilo era uma
histéria do outro e ndo a historia dele. Quando vocé ndo esta

inserido, d& impressdo que é ficcdo. SO que no é. E realidade e

r 7 1
somos nos que construimos.”®

Assim, o objetivo fundamental era que no seu processo de aprendizagem o
aluno se tornasse apto a desenvolver a capacidade de compreender o movimento
das sociedades humanas, ao longo do tempo. Para isso, a proposta trazia
atividades que trabalhavam com a nocdo de simultaneidade. Essas atividades
tinham o objetivo de fazer com que o aluno elaborasse movimentos continuos de
idas e vindas no tempo, estabelecendo um didlogo entre o passado e presente.

Abria-se, assim, a possibilidade de compreender o presente a partir de

% SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro. Cem Anos de
Abolicdo. E Agora? Apostila — sugestdes metodoldgicas.1988.
81 Depoimento da Prof2 Nadia Cruz. Anexo 3. Pag. 126.
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experiéncias passadas. O dialogo, pratica importante nesse processo, contribuia

também para o trabalho com os conceitos que orientavam a proposta curricular.

Apesar de ja aparecerem na metodologia presente no “Livro Azul”, a
sistematizacdo do processo ensino-aprendizagem através de conceitos-chave so
aparece no material final, na segunda fase do processo de reformulagéo curricular,
nos Fundamentos Para a Elaboracdo do Curriculo Bésico das escolas publicas do

municipio do Rio de Janeiro.

No entanto, podemos constatar que, desde a primeira fase do processo,
essa orientacdo ja era presente na Equipe de Histdria (e Geografia):

“Nosso objetivo é que o aluno construa gradativamente esses
conceitos a partir das exemplificagbes de casos concretos, e sO
concretos (e ndo através de teorizacdo), percebendo
semelhancas e diferengas significativas, sem o que de nada

adiantara o estudo de fatos e conjunturas.”®

Partindo da premissa de que os homens produzem sua Histéria num
determinado espaco, através do seu trabalho e de suas relagdes sociais, ao longo
do tempo, a proposta de reformulacdo curricular selecionou o0s seguintes

conceitos-chave: tempo, sociedade, trabalho e cultura.

¥ PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO. Secretaria Municipal de Educacdo. Reformulacgdo
Curricular — Histdria — 52 / 82 séries. 1987. Pag. 11.
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Sociedade

Processo

Tempo - L, - Trabalho
P historico

Cultura

A metodologia empregada partia das experiéncias vividas pelos alunos no
seu cotidiano e, de acordo com seus diferentes graus de desenvolvimento, se
poderia chegar a abstracfes maiores, sobre determinados conjunto de dados ou
fatos. A partir dai, os alunos partiriam para o processo de interpretacdo, producéao

de significacoes e resignificacdes.

Finalizo analisando de que forma essa proposta operava com as novas
perspectivas no campo do ensino de Historia para o segundo segmento do
Primeiro Grau, ou seja, da 5% a 8% série. Nessas séries as influéncias da
historiografia, no contexto histérico que trabalhamos, ficam mais evidentes, ja que
0 ensino de Historia possuia, para cada série, um conjunto de contetdos a serem
trabalhados de uma forma inovadora, j& que, de acordo com o0 que podemos
verificar no quadro abaixo, havia uma perspectiva de simultaneidade no estudo da

Historia do Brasil, da América e do mundo:
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Figura 6 - Quadro do conteldo programético de Histéria para o segundo

segmento do Ensino Fundamental

Na quinta série, a proposta era que o conhecimento historico se construisse

a partir do estudo dos grupos humanos, suas relagdes sociais no espaco e no

tempo. O objetivo era que o aluno adquirisse um instrumental para a compreensao

e reflexdo historica estrutural e processual. Podemos observar, atraves do exemplo

abaixo, como 0s objetivos seriam alcangados.

Na atividade proposta para o estudo do mundo europeu-ocidental em

relacdo a adogéo do sistema servil nas relacdes de trabalho, destacamos o seguinte

encaminhamento:

Atividade 21
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. Montagem de quadro classificatério:

Idade Antiga Idade Média (feudalismo
até séc. XI)
(Roma)
Economia
Sociedade
Politica
Cultura
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A atividade acima tem também o objetivo de levar o aluno a compreender

em que bases se estrutura uma sociedade.

Na sexta série, o foco recaia sobre o bindmio colonizacdo — dependéncia.
Os contetdos tinham o compromisso, nessa serie, de trazer a compreensao do
aluno a Historia do Brasil e como nossa Histdria estd articulada com outras

sociedades no continente americano € no mundo:

“A mengdo dos povos nativos da América ¢ da Africa é de
grande importancia na recuperacdo de nossas raizes e na luta

contra o tradicional eurocentrismo e 0 mito da superioridade

europeia.”

Para a sétima série, 0 objetivo central era o de identificar a inter-relacdo
existente entre Revolucdo Industrial e crise do Antigo Sistema Colonial. A partir
dai, seria também analisada a noc¢do de independéncia nacional. Assim como na
série anterior, a questdo do estudo da africanidade seria trabalhada através do viés
das permanéncias do escravismo. A proposta traz sugestfes de atividades através

das quais o aluno problematizaria a questdo da discriminacao racial no Brasil.

% PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO.Secretaria Municipal de Educac¢do. Sugestdes
Metodoldgicas — 52 série. 1987. Pag. 74.

 PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO. Secretaria Municipal de Educac¢do. Conteudos
Basicos — 62 série. 1987. Pag.12.
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Na série final do ensino fundamental (8%), a presenca de um conteudo que
trata das questdes da contemporaneidade traz como proposicao central a discussao
da realidade brasileira a partir da analise do nosso pais no contexto da
problematica latino-americana. No livro da reformulacdo curricular, a equipe
defende a importancia do debate permanente em sala de aula e considera “ser
obrigacdo do professor de Historia” estar preparado para tratar com os alunos
questdes que os tornem aptos a avaliar 0s processos histdricos e a tomar uma

posicdo como cidaddos frente as novas realidades.

Por fim, é importante registrar ainda que a reforma curricular analisada
trazia também outro elemento importante: a tentativa do didlogo interdisciplinar.
A unidade da equipe de Historia e Geografia era uma marca presente. Mas eram
recorrentes as atividades em que os alunos eram instigados a buscar ajuda de
professores de outras disciplinas. Era a construcdo do saber escolar dentro de uma
l6gica plural e democrética, de acordo com o contexto historico em que estava

circunscrito.

No decorrer do texto, afirmamos que a reforma curricular que ora
analisamos teve sua importancia nas rupturas que causou na superacdo de um
ensino de Historia linear e de visdo evolucionista. No entanto, as marcas de
continuidade aparecem e, em certa medida, denotam uma contradicdo com um
periodo marcado por mudancas e superacdo da ordem vigente. Ao lado das
orientagOes curriculares inovadoras, temos ainda, no documento que finaliza o
processo em 1991, no item 4.10, dos componentes curriculares, a Educacao
Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil. Contudo, é interessante
observar que existia no texto do documento, uma tentativa de “adequar” essas
disciplinas (que remetiam a uma realidade bastante adversa, contraria a ordem

democrética), a0s novos tempos:

“Como os conceitos de EMC e de OSPB encontram-se, na sua
quase totalidade, dentro dos conceitos de Historia e de
Geografia, 0 professor deverd, sempre que possivel, trabalhar as

disciplinas paralelamente, buscando a sua complementaridade,
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visando a estimular a nova postura mental, social e politica

de um pais que desperta para a democracia.”®

Buscava-se, entdo, na realidade, legitimar um trabalho j& realizado por
muitos professores que, mesmo durante o regime de excecdo, ministravam 0
conteddo de Historia (ou Geografia) no lugar de Educacdo Moral e Civica e
Organizacdo Social e Politica do Brasil. Nas conversas que realizamos com
professores que trabalharam na equipe de Histdria durante o processo de
reformulacdo curricular, a informacdo obtida sobre a permanéncia dessas
disciplinas foi a de que, como a lei que as instituiu ndo havia sido revogada, ndo
havia como excluir as disciplinas do quadro das componentes curriculares.
Segundo os professores, a presenca de EMC e OSPB passou a ser “figurativa”
como, de fato, ja ocorria ha algum tempo.

¥ PREFEITURA DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO. Secretaria Municipal de Educag¢do. Fundamentos
para a elaboragdo do curriculo basico das escolas publicas do Rio de Janeiro. Pag. 108.
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5

Considerag0Oes Finais

“O curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos
quais as teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é
lugar, espaco territério.O curriculo é relacdo de poder. O
curriculo € trajetéria, viagem, percurso. O curriculo é
autobiografia, nossa vida(...): no curriculo se forja nossa

identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O

curriculo é documento de identidade.”®

Gostaria de retomar a reflexdo do que foi exposto até aqui, ndo com o
objetivo de apresentar conclusdes. Nossa intengdo é, sobretudo, poder contribuir
para o debate sobre questdes em torno do ensino de Historia e propor diferentes
possibilidades de analises que caminham ao lado do tema. E importante buscar um
didlogo sobre o que representa, hoje, rememorar um processo de reformulacdo
curricular, tendo como foco a reestruturacdo do ensino de Historia, num periodo
em que a experiéncia democréatica teve um papel bastante importante para o

repensar a politica de educacao.

Nosso objetivo é também oferecer um quadro significativo de mudancas
relevantes em nossa historia recente que se interseccionam com as transformacdes
no campo do ensino da Histdria. Essas mudancas possibilitam-nos pensar o fazer-
ensinar Historia, pois revelam a presenca de diferentes abordagens tedrico-
metodoldgicas e contribuem para as reflexdes sobre a Histéria do Ensino da

Historia.

Para alcancar esse proposito, destaco algumas premissas presentes no
inicio das minhas reflexdes sobre o tema que ao longo da pesquisa, foram
ganhando diferentes nuances e tornaram-se questbes adjacentes a questdo da
reforma curricular. Como ja foi mencionado, a elaboragdao do “Livro Azul” fazia

parte de um cenario de mudancgas que estavam em curso na sociedade brasileira e

8 SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introdugédo as teorias do curriculo. 32
Ed.. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2015.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1421380/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1421380/CA

92

que ndo podem ser compreendidas separadamente, pois caminhavam

conjuntamente.

Em primeiro lugar, é necessario considerar as mudancas inauguradas pelo
processo de distensdo politica no Brasil. Os debates que j& se encontravam
presentes desde o final da década de 1970 intensificaram-se. No &mbito do
pensamento sobre a educagdo, essas reflexdes trouxeram a influéncia da
Pedagogia Critico-Social e provocou mudancas também no ensino da Histéria.
Assim, as orientacBes curriculares que foram formuladas no contexto da
redemocratizacdo politica foram marcadas pela influéncia da Nova Histdria e, por
iss0, trazem novos temas, objetos e abordagens como podemos verificar ndo sé na
distribuicdo dos contetdos, como também nos textos, propostas de atividades e
objetivos a serem alcancados, junto aos alunos. Constatamos que o0 livro
“Reforma Curricular — Histéria — 5* / 8 série” trouxe uma distribuicdo de
contetido e metodologia de trabalho inovador em larga medida. E importante
destacar que as inovagdes traziam uma ‘“heranga”, uma contribuicao valorosa da

experiéncia do Laboratorio de Curriculos.

Como foi possivel observar, ao longo do trabalho, a experiéncia do
Laboratdrio de Curriculos engendrou uma inovacdo significativa no campo do
desenvolvimento de uma nova metodologia de ensino. No que diz respeito ao
ensino de Historia, a despeito de estar sob a égide de um governo alinhado com
um Estado de excecdo, reorientou as acdes no terreno das politicas de educacéo.
Devemos somar, ainda, a existéncia de um novo contexto naquele processo: a
fusdo do Estado do Rio de Janeiro e o Estado da Guanabara, consolidado em
1975. Essa mudanca ndo foi apenas uma questdo de ordem politico-
administrativa. A partir disso, era necessaria uma nova estrutura organizacional,
no campo das politicas publicas, tanto para o Estado como para o municipio. Essa
questdo guardou consequéncias para a década seguinte, os anos das lutas pela

cidadania — os anos de 1980.

Se pudermos concluir algo, recorremos ao que representou a eleigdo de
Leonel Brizola para o governo do Estado do Rio de Janeiro, ao final do ano de
1982. O projeto de reestruturacdo da politica de educacdo, que ora foi estudado,

tendo como ponto central a volta da disciplina de Historia nas escolas, deriva da
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nova perspectiva de educagcdo contida no projeto governamental do Partido
Democrético Trabalhista. A literatura e as entrevistas realizadas com os
professores que participaram da reforma curricular de &mbito municipal atestam
que a continuidade das acGes e o fato da reforma ter se constituido num processo,
s0 foi possivel por conta da perpetuacdo daquele partido — o PDT — por nove anos
na Prefeitura da cidade do Rio de Janeiro. Indagada sobre o que representou a
continuidade do Partido Democratico Trabalhista ao longo desses nove anos, a

Profd Nadia Cruz afirma:

“Sem sombra de duvida, independente dos erros do partido, em
termos de (projeto) de educacdo foi vital. Foi vital para a
manutencdo deste curriculo e deste trabalho.Porque mesmo com

algumas modificacbes e com novos secretarios houve uma

continuidade.”®

E material de interesse para debate, ainda hoje, a continuidade de uma
politica publica de educacdo que teve comprovadamente a participacdo de grande
parte dos protagonistas das acGes pedagdgicas em sala de aula: os professores.
Mais ainda, quando constatamos que o processo analisado constituiu-se na
releitura de préticas ja utilizadas por esses, em seu cotidiano escolar e que foram

organizadas no “Livro Azul” — “Reforma Curricular — Historia — 5* a 8 séries”.

Podemos destacar ainda a importancia de um processo que foi marcado
por rupturas na definicdo de objetivos e conteidos para o ensino de Historia. Um
ensinar Histdria em que o que se buscava era muito menos uma logica conteudista
(a quantidade de conteldos, as vezes destituida de significado para o aluno) e
muito mais a qualidade do que ensinar, a partir de uma metodologia que o levasse
a pensar historicamente. As propostas de trabalho contidas no livro da reforma
curricular, presentes também no material apostilado que nos chegaram as maos no
decorrer da pesquisa, atestam a influéncia da nova historiografia. Esta estava
inserida no contexto maior de modificacBes politicas e trazia consigo uma Vvisao
de um ensino de Histéria comprometido com a libertacdo do homem; uma
Histéria com a funcdo de possibilitar a construcdo de identidade e do

reconhecimento do lugar que ocupamos na sociedade.

& Depoimento da Prof2 Nadia Cruz — Anexo 3. P4g.126.
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“E preciso fazer um mundo diferente. Ndo sabemos bem como
ele deve ser. Mas j& desconfiamos. Queremos um mundo
onde os frutos do trabalho sejam de todos. Queremos um
mundo em que se trabalhe ndo para enriquecer, mas para
que todos tenham o necessario para viver: comida, zelo
com a saude, casa,estudos, roupa, calgados, agua e luz.
Queremos um mundo em que o dinheiro esteja a servigo
dos homens e ndo os homens a servico do dinheiro.
Queremos um mundo em que todos possam trabalhar para
todos, ndo um mundo dividido em que cada um procura sé
para si. Por isso, queremos um mundo em que haja um
povo so, sem a divisdo entre ricos e pobres. Queremos um
mundo onde todos facam tudo o que sdo capazes de fazer

para o bem de todos.”®®

Num primeiro olhar, a citacdio acima pode parecer demasiado
“panfletaria”. No entanto, chamo atencdo para o fato de que é o trecho final do
livro da reforma curricular. Ele é parte constitutiva da ultima sugestdo de
atividades de sala de aula, em que se propGe a realizagdo de um debate no qual,
dentre as questdes a serem trabalhadas com o aluno, estdo as seguintes: a
importancia do didlogo, o respeito as diferencas, a emergéncia da mulher,

“comentando sempre qual € a posicdo tradicional, conservadora.”

Considerando 0 momento em que vivemos, no qual o ensino de Historia
vé-se na eminéncia de ser mais uma vez confinado a um campo arido, sem a
possibilidade de cultivar reflexdes, trazer essas questdes ao debate é imperativo.
Destacar a importancia do ensino que dialoga com diferentes experiéncias do
passado e nos traz uma nova compreensdo do presente e do nosso protagonismo

na Histéria é fundamental.

A reforma curricular analisada nesta pesquisa ndo foi ausente de limites,
de permanéncias. Mas, levando em conta o contexto de solidificacdo de um

projeto politico comprometido com principios democraticos, € uma experiéncia

8 “Marginalizagdo de um povo”. Grito das Igrejas. Goiania,1973. IN: PREFEITURA DA CIDADE DO
RIO DE JANEIRO. Secretaria Municipal de Educac¢do. Reformulagdo Curricular — Histéria — 52 /82
séries. 1987.
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gue nos auxilia, de forma bastante relevante a refletir sobre o papel do ensino de
Historia hoje. Mais do que nunca, nos Gltimos tempos, é importante pensar sobre
que Historia ¢ essa que levamos para sala de aula e em que este “fazer
pedagogico” contribui efetivamente para a sociedade e para o cidaddo que se
forma (ou ndo), a partir dos conceitos trabalhados. O ensino da Historia é, sem
duvida, promotor de formacdo de identidade. Resta a cada um de nds refletirmos

sobre que identidade queremos.
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ANEXO 1

Entrevista: Deputado Chico Alencar
Local: Sede do gabinete na Lapa — Rio de Janeiro — Setembro de 2015.
Teresa: Quero primeiramente agradecer por nos receber.

Em relacdo ao processo da reformulacéo curricular que esteve em curso durante o
periodo de redemocratizagdo e que deu origem a este livro “Reforma Curricular —
Historia — 5* a 8* séries”, conte um pouco como aconteceu. Havia uma relacéo

direta do grupo com o conjunto de professores?

Chico: Nao adianta fazer um belo programa curricular se vocé ndo envolve o
professorado. E ai, a gente tentou de todas as formas ouvir esses professores, fazer

circulos de debates. Foi um processo bem interessante, bem renovador.

Teresa: E falado neste livro ( Reforma Curricular — Histdria — 5% a 8?2 séries) e
também citado pela Prof® Maria Yeda, em algumas entrevistas, que o Grupo
Tarefa de Estudos Sociais teria organizado, sob a lideranca do entdo vice-

governador, Darcy Ribeiro, um grande encontro de professores...
Chico: Isso ai foi uma iniciativa mais ampla, né?

Teresa: Chegam a falar da participacdo de cinquenta mil professores!? Teve esse

vulto mesmo?

Chico: E. Mas, assim ....N&o foi presencial, direto. Foi em pequenos circulos, em
cada escola. Comecou a envolver, a fazer o debate; depois escolher um
representante, por regido, por DEC (as CRE’s)...Pegou a estrutura toda do ensino
e promoveu o encontro onde a volta da Histdria e da Geografia foi uma posicéao

firme. Foi um repensar né? Passar 0 nosso sistema de ensino a limpo.

Teresa: Havia mesmo o interesse por parte dos professores em defender essas

disciplinas e repensar a especificidade da Histdria e da Geografia ?
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Chico:Claro! Sem davida nenhuma! Até porque havia um descompasso. Na
academia, onde o rigor da repressao e do obscurantismo ndo chegou de maneira
totalmente avassaladora, embora tenhamos professores aposentados precocemente
e perseguidos, como a prépria Maria Yedda... Entdo, ainda assim o pensamento
néo ficou totalmente amarrado ali. A gente foi tendo uma producéo rica. Muitas
vezes ndo publicada, mas tinha um acervo do pensamento mais analitico e critico
em relacdo a Historia aqui no Brasil. O desafio e a conquista foi a partir desse
processo de democratizacdo politica, que tinha efeitos também administrativos,

colocar isso no sistema de ensino.
Teresa: Dentro das escolas.
Chico: Exatamente.

Teresa: Na sua visdo, naquele periodo pos-ditadura, qual o papel do ensino da
Historia? Nesse momento em que vocés que foram precursores em resgatar uma
série de coisas que estavam por assim dizer, silenciadas e que agora aqui

aparecem.

Chico: Durante pelo menos vinte anos, duas décadas, a ditadura civil-militar
reforgou alguns elementos que sdo constitutivos da formagéo da nossa sociedade.
N&o é irrelevante que a gente tenha tido quatro séculos de escravidao oficial, legal
e ter mais de cinco séculos de patrimonialismo, de profunda desigualdade social
que ainda persiste, de machismo, de eurocentrismo. A ditadura “agudizou” tudo
isso e impediu que um processo que de certa forma seria até natural de avan¢o do
conhecimento da Historia, de novas categorias de compreensdo da realidade,
prosperassem. Foi um baque muito forte. De repressdo mesmo que se deu nas
escolas, nas publicacdes editoriais. A ditadura veio acompanhada de censura, de
prisdo, de tortura, de morte e de exilio. Mas a censura existia. N0osso proprio
Historia da Sociedade Brasileira a editora relutou muito antes de lancar.Chegaram
a nos pedir para tirar o “excesso de negros” que apareciam nas ilustragdes. A
gente ndo concordou, é claro. E em muitos colégios no Brasil o livro ndo entrava.
Tinha veto aquele tipo de livro. Como um chamado Histéria do Brasil, do Joel
Rufino dos Santos ..Isso era uma constante. Tinha outro chamado “Brasil — Uma

Historia Dindmica” do Ilmar Rolhoff de Mattos e também tinha “Geografia
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Dinamica” do Clovis e da Ella Dottori... Foram para o antigo Primeiro Grau,
livros também precursores e que cumpriram também o seu papel de comecar a
abrir as portas ai fechadas para essa analise um pouco mais racional até da

Historia.

Muito bem. Na ditadura o fechamento era muito grande. Entdo, houve um
retrocesso nesse sentido.Tudo o que estava brotando nos anos Jango, de uma nova
compreensdo da Historia....Como o Brasil também, né? Crescendo...O Brasil
viveu uma fase muito inteligente, no comeco dos anos 60. (Tudo isso) foi abafado.
Agora, com 0 processo da chamada redemocratiza¢do, por mais que os militares
controlassem esse processo, tanto que Geisel falava de abertura “lent, gradual e
segura”, o penultimo presidente militar... Mas, chegou na educacdo. Chegou nos

curriculos, né?

E eu repito. A gente ndo produziu nada além do que era o logico e o racional.
Como pensar a Historia brasileira desconectada das nossas raizes, sobretudo
africanas? Como pensar a Historia brasileira livre, autonomizada em relacdo a
histéria das sociedades no mundo? E depois, como VOcé conseguir um novo
contelldo de Historia, um novo mérito, se vocé também ndo envolve o0s
professores nessa construcdo e no método de problematizar a Historia, de colocar
mais o professor como um problematizador, um guardido da divida do que um
afirmador de certezas, das “verdades absolutas”. E eu sou muito fascinado! Eu
acho que a Histéria ... Ela te ensina sempre! Ela ndo € um campo de exatiddes.
Esta sempre sendo revista. Novos conhecimentos vao surgindo. Entdo o passado
estad aberto, o presente precisa ser sempre relido e reinterpretado e o futuro entéo,
é repleto de possibilidades. Mas ai, eu estou muito com o velho Eduardo Galeano:
“A Historia ¢ um profeta com o olhar voltado para tras. Pelo que foi e contra o

que foi, anuncia o que sera.”
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ANEXO 2

Entrevista: Prof® Ana Maria F.Monteiro

Local: Laboratdrio de Ensino de Histéria — UFRJ — Praia VVermelha
Data: 16 de maio de 2016.

Teresa: Em primeiro lugar Professora, quero agradecer por me receber.

Gostaria de saber como foi a sua participacdo no processo de elaboracdo dessa
reforma curricular que deu origem ao chamado “Livro Azul”. A senhora
participou de todo o processo de elaboracdo? Como foi chamada para participar?
Gostaria de saber também se haviam discussfes entre os participantes.

Prof® Ana Maria: A minha participa¢do ndo comecgou no inicio do processo. Eu, na
época, estava finalizando o meu curso de Mestrado em Histéria, na UFF. Eu
conclui em agosto de 1985. Entdo, esse ano de 85, 84... Eu estava envolvida no
Mestrado e trabalhava numa escola do municipio, né? Na Joaquim Abilio Borges.
Eu trabalhava la com turmas... Na época eram Estudos Sociais e era (também)

professora do Estado.

Ali, terminei o....Quando eu estava no ultimo ano, em 84, 85 se eu ndo me
engano...Eu ndo me lembro se foi em 84 ou 85. Uma colega da escola municipal,
me informou que a Secretaria estava convocando professores da rede municipal,
que tivessem Mestrado, que atuassem em turmas de 5% a 82 séries e gque tivessem
tido experiéncia nos anos iniciais. Eu me encaixava nesse quadro. Porque eu tinha
sido...Eu fiz Instituto de Educacéo e trabalhei com primério, na época... E fiz a
faculdade de Historia no IFCS, dando aula no primario e ai, quando eu conclui a
Licenciatura.. E... Eu conclui em 72. Foi logo depois da Lei 5692. Ai, houve uma
demanda enorme de professores e eles convidaram professores primarios que
tinham a Licenciatura, poderiam ir trabalhar na 5% a 82. E eu passei a trabalhar na
5%a 82

Entdo, voltando. Em 84, surgiu esse convite. Eu na época tive davidas porque
estava finalizando o Mestrado, a pesquisa... Tava ja na fase de comecar a

escrever... Mas, a...enfim...insistiram muito comigo e eu resolvi ir a reunido pra
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ver 0 que era. E, era um curso que ia ser na .. na época 0 nome era
“Multiplicadores para...”. Ja estava no contexto da reformulacdo do curriculo, pra
trabalhar com anos iniciais e era um curso que ia ser oferecido pelas professoras
Selma Rinaldi de Mattos e pela Heloisa Menandro. E com base nas preposicdes
que eram extraidas dessa discussdo do Laboratorio de Curriculos. Isso eu sei
agora. Na época, ndo sabia. Eu sei que era pra trabalhar em cursos com
professores dos anos iniciais pra dar sugestdes de mudancas no trabalho do ensino

da Historia nos anos iniciais. (celular toca — intervalo)

Voltando. Ai, quando eu vi a apresentacdo, eu achei muito interessante.
Ai...(rs..)resolvi ir. E o horario que eu podia fazer era a turma da Heloisa

Menandro. Néo fiz com a Selma.
Teresa: Deixa eu lhe perguntar. Isso foi em 1984?
Prof® Ana Maria: E...Eu acho que foi no segundo semestre de 84.

Teresa: Ha um registro aqui(no “Livro Azul”), dizendo que a partir de 1983, ja se
sentia entre os professores uma necessidade da volta do ensino de Historia e
Geografia separadamente. Na apresentacdo do livro, o Prof.Moacyr de Goes,
afirma que, ja em 83, teria sido criado um Grupo Tarefa de Estudos Sociais pra

discutir essas questdes. Havia também essa questdo no curso?

Prof* Ana Maria: Com certeza, a grande questdo né.. naguele contexto era os
Estudos Sociais. E um desejo, assim...eu acho, quase consensual dos professores,
ou da maioria dos professores, de que era preciso excluir a disciplina Estudos
Sociais e se voltar a trabalhar com Histéria e Geografia, no curriculo dos anos

finais do Primeiro Grau. Inclusive, eu tinha essa percepcao... Enfim...

Entdo,a Maria Yedda, quando ela assumiu a Secretaria Municipal de Educacéo,
ela assumiu como uma das suas principais metas, a reformulacdo do curriculo
vigente e, dentro dessa reformulacdo, a extin¢cdo dos Estudos Sociais e o retorno
da Histdria e da Geografia. E ela criou varios grupos de trabalho, né? Tinha o GT
de Estudos Sociais varias pessoas que trabalhavam na época, 14 na Secretaria...
Ela dispensou ...Havia uma conversa 14, nos corredores... de que ela ndo queria

mais pedagogos (rs...) dentro da Secretaria...que ela tinha essa visdo muito critica
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em relacdo aos pedagogos . E pra formar esses grupos de trabalho, ela chamou
professores experientes e professores que tinham participado da experiéncia do
Laboratorio de Curriculos, né? Entdo, no GT de Estudos Sociais, por isso que eu

disse, eu ndo participei do inicio.Eu ndo fui do primeiro grupo chamado.

Tinha a Heloisa Menandro, que era uma pessoa que foi inclusive colega do limar,
na Secretaria de Estado (de Educacdo), no Laboratério de Curriculo. Ela chamou
0 Chico Alencar, que era um professor muito bem sucedido, muito querido..
Tinha a Prof* Nadia Cruz, que era uma professora que era bastante
mobilizadora...de atividades...na época era DEC, ali da regido da Zona Sul e tinha
uma outra professora que agora eu ndo me lembro o nome dela...ndo sei se esta

aqui (no “Livro Azul”)... que ela participou do primeiro momento.

Teresa: Aqui ndo.Aqui estdo s6 o seu nome,o professor Chico Alencar, a Heloisa
Menandro e a Nadia Cruz.

ProffAna Maria: Essa pessoa foi chamada como uma pessoa experiente, mas
depois houve um... acho que um desentendimento na equipe e ela pediu pra sair e
foi nessa vaga que eu entrei. E ai, como é que me conheceram? Foi através desse
curso que eu fiz com a Heloisa e que eu assisti as aulas, estava terminando o
Mestrado, estava na escola, tinha a matricula no Estado... shh.! Eu trabalhava feito
uma alucinada(rs...)Porque...Eu fiz um Mestrado que...Eu acho que hoje € uma
tese, né? Nao € um Mestrado que se faz hoje em dois anos. Inclusive,quando
houve a primeira turma, com os professores, eu pedi pra ndo participar, porque eu
estava finalizando a dissertagdo. Nisso, a Heloisa me conheceu. Entdo, quando
houve a saida dessa colega, ai ele me convidou.. (perguntou) se eu queria entrar.
Porque eu era... Eu ndo tinha nenhuma ligacao politica, ndo conhecia a Heloisa...
A Unica pessoa desse meio que eu conhecia era o llmar que eu fui aluna dele no
pré-vestibular. Foi la atras mas, depois ndo tinha tido muito contato com ele.
Ent&o,foi dessa forma.Eu recebi o convite e ingressei em 86, em janeiro... Ai pra
mim era assim... uma coisa assim, gue eu nunca pensei na vida de trabalhar na
Secretaria. E o GT se reunia com os colegas da Geografia que era o...Tinha a
Sonia, tinha a Marilia Bacelar, tinha o...Luis Antonio que ja faleceu... e quem era

a outra pessoa...? V€ ali (no Livro Azul)... como € que eu estou de memoria.. é...
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Teresa: Mas aqui ndo tem...
Prof!Ana Maria: Ai ndo tem a Geografia. Entdo vou lembrar.

Al , aconteceu sabe... que foi uma das experiéncias mais fantasticas que eu tive na
minha vida profissional! Eram pessoas assim: muito inteligentes, muito
interessantes...O grupo tinha uma sinergia fantastica! A gente estava assim com
objetivos comuns e...eu fui muito bem acolhida pelo grupo. E havia também...
quer dizer, dentro da..era um grande saldo que havia o grupo de Lingua
Portuguesa, o grupo de Alfabetizacdo,de Matematica, de... e 0 nosso GT de
Estudos Sociais era... O Luis Antonio era uma pessoa...Ela professor do Colégio
de Aplicacéo, a Sonia era professora do Municipio, a Marilia também. Professores
experientes... Entdo, era um trabalho ... a gente se reunia as 4as.feiras e trabalhava
mais dois dias la.Mas, as discussdes sempre eram muito acaloradas, muito
animadas assim... todo grupo querendo muito fazer esse trabalho de pensar como
retirar os Estudos Sociais mas, 0 que botar no lugar,né? E que ndo seria um
simples retorno a Historia tradicional que se ensinava antes dos anos 70. Mas,
seria necessario fazer uma atualizacdo, incorporando as novas contribuicfes da

historiografia.

Teresa: Ha alguns registros que falam da participacdo dos professores que
estavam em sala de aula que mandavam suas questfes, suas reivindicacbes e
impressbes, a respeito dessa mudanca curricular. Inclusive, tem um documento
nessa conjuntura, que fala de um grande encontro, em Mendes. Seria como que 0
resultado das discussfes do GT de Estudos Sociais, onde se reuniram delegados
de varias ..o que seriam hoje as CRE’s. Existem registros das demandas
enviadas,onde aparecia essa questdo da extincdo dos Estudos Sociais e da

retomada do ensino da Historia e Geografia.

Prof® Ana Maria: Mas, isso foi antes da minha entrada no grupo. Isso foi logo no
inicio do governo Brizola. Ai acontece um fato que € interessante registrar. Houve
esse movimento, da Maria Yedda ir para a Secretaria Municipal fazer um trabalho
com as escolas regulares que existiam no municipio e onde o foco da mudanca
curricular foi a prioridade de uma certa maneira. Mas, o grande projeto do
governo Brizola, era o Programa Especial de Educacdo , com a implantacdo dos


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1421380/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1421380/CA

107

CIEP’s. Entdo, o Darcy Ribeiro, logo que ele comeca, e ai tem a atuagdo da Lia
(Faria),que tem um papel importante... Eles se instalaram naquele prédio de
Ipanema, um que era um hotel que estava desativado...Ai, o Darcy organizou,
mais com esse pessoal 14 dos CIEP’s, esse encontro em Mendes. E, foi um
encontro assim... que partiu das bases. Todas as escolas se reuniram; tinham um
tempo pra se reunir, pra discutir proposi¢des pra eles apresentarem ... e propostas
que a gente fazia. (Eu) participei disso na escola. E ai,tirava um delegado. Esse
delegado se reuniu nas regionais e das regionais eles elegeram os participantes

que foram se reunir em Mendes e gerar 0 documento.

Eu participei da escola mas...Nesse contexto que eu estava...de Mestrado, eu tinha
filha pequena, tinha filha bebé e ai eu... eu era até pra ter ido como delegado mas,
eu disse que ndo ia poder ficar la. Enfim...Eu ndo participei de Mendes, entende?
Mas, foi um... Eu tenho até a documentacdo disso. Eu posso até te mostrar. Se a

gente marcar um outro encontro...Alguma documentacao disso eu tenho.

Teresa: Porque o Prof. Antonio Flavio Moreira afirma que alguns professores
teriam algumas criticas ao resultado do Encontro de Mendes. Foi um processo

democréatico mas, em relacdo as suas demandas, que muita coisa...

Prof® Ana Maria: Que muita coisa ndo foi....Muita coisa que foi votada 1a ndo foi
implementada.Entdo, isso era uma queixa de foi prometido muito mas, que depois
eles ndo conseguiram implementar. E ai,comeca a se delinear um certo cisma
entre uma politica que priorizava e valorizava o CIEP como o novo, o
transformador, o politicamente alinhado com as propostas do governo Brizola. E,
a Secretaria Municipal que era o lugar das escolas tradicionais que, dentro da
perspectiva da ... do reprodutivismo, estaria naquela l6gica da reproducéo...das
ideologias, né? E que... A ideia, do que eu hoje vejo, era muito assim...que 0
Brizola e o Darcy tinham ¢ que eles iam criar os CIEP’s, com essas escolas
radicalmente renovadoras e que elas iriam “contaminar” .... as praticas dos CIEP’s
contaminariam as praticas escolas regulares. O que acaba a longo prazo, a médio
prazo gerando um cisma dentro da educacdo do Rio de Janeiro, né? Que 0s
professores das escolas regulares acabaram, muitos tendo raiva dos CIEP’s! Era

ciime e condenavam a politica (de educacdo do Estado) porque se sentiam
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abandonados em detrimento a aplicagdo das verbas todas nos CIEP’s. Mas, isso ¢

uma outra questdo que corre em paralelo.

Ai, quando eu fui entdo ...Eu cheguei a ser chamada pra trabalhar nos CIEP mas,
eu optei por ficar la...(no GT de Estudos Sociais na Secretaria Municipal). Porque
eu fiquei muito encantada com as discussfes que a Heloisa fazia e que trazia, ne?
E que vinha com as contribui¢cdes do Piaget e do que o pessoal tinha estudado 1&
com o Laboratorio de Curriculos.Inclusive tem umas apostilas,uns cadernos do
tipo desse que tem os registros de sugestdes que eles fizeram la,na época, né? Era
Estado, era Secretaria de Estado.Entdo, eles trabalhavam nos municipios.
Entende? Eles iam... O pessoal do Laboratorio ndo trabalhou no municipio do Rio.

Eles trabalhavam nos municipios do Estado e tinham...

Teresa: Experiéncias...

Prof® Ana Maria: E... levavam.. Faziam reunides, levavam as sugestoes.
Teresa: Parece que houve uma interessante em Cordeiro.

Prof Ana Maria: E...possivel, eu ndo sei.Mas eles andavam pelo Norte
fluminense, andavam pelos municipios e ai quando se monta esse GT, Maria
Yedda monta esse GT em...84, se ndo me engano, 14 no municipio® é que esse

material chega e ai, chega pra mudar!

Entdo, eu fui chamada em ...Eu comeco em 86, e ai vocé... entdo, eu participo a
partir de 86.Eu ja expliquei como é que eu fui chamada e se havia discussdes.
Havia muita! Muito assim... em cima das nossas experiéncias de trabalho. Havia
discussdes metodoldgicas, como a gente ... desenvolver propostas que levassem o
professor a mudar suas praticas e havia também uma discussdo da selecdo de
conteddos pra superar uma histéria tradicional com duas influéncias basicas: uma
influéncia marxista forte. No grupo eram praticamente todos marxistas. Mas que
ndo ... Mas que buscou se articular com as contribuicdes da Nova Historia. A
gente tinha ... e Thompson! A gente comegou a ler ... (inaudivel) Uma marca

marxista muito forte .Como por exemplo, 0 processo que, a0 mesmo tempo

¥ Segundo a carta de apresentacio do livro “Reformulacdo Curricular — Histéria 52 /82 séries” ,
assinada pelo Prof. Moacyr de Goes, o GT de Estudos Sociais foi montado em 1983.
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acontecia em Sdo Paulo, na reforma de curriculo do municipio de Séo Paulo, que
eu ndo sei se vocé ja viu. Saiu publicada no Diério Oficial, ela é assim: o conceito
basico ¢ TRABALHO. E trabalho do primeiro ano...

Teresa: Sdo Paulo e a de Minas Gerais...

Prof® Ana Maria: E a de S&o Paulo, essa primeira, onde o Marcos Silva que teve
um papel importante, ela.... Sabe, era o trabalho, as relagGes, a luta de classe..as
relacGes de exploracdo,como € que é a mais-valia.... Mesmo em linguagem mais

simples,ele vai do primeiro ano ao oitavo ... 0 conceito € o trabalho.
Teresa: S0 iss0?

Prof* Ana Maria: Entendeu? SO isso. E ai, gera uma reacdo em Sdo Paulo
violentissima! Aquilo é atacado... Até que aquilo é retirado e se monta uma outra
comissdo pra fazer diferente. E ai tem o vai e vem de Sdo Paulo que da outra

grande historia pra entender.

Mas, 0 nosso aqui...Nés fizemos uma proposta que, quando eu cheguei ela ja
estava organizada.Essa distribuicdo dos contetidos aqui (folheando o “Livro
Azul”), ela ja tinha sido fechada. E aqui — 5%, 62, 72 e 82 . Quando eu cheguei, isso
ja estava feito. Entendeu? Entdo, a minha participacdo € na elaboracdo das
sugestBes metodoldgicas. Mas eu... Quando cheguei, eu achei que era uma
mudanca extremamente ...que eu concordei.. principalmente essa 5% série.Eu
fiquei muito fascinada com essa 5% série! Porque, até entdo, 5% e 62 série, era
Historia do Brasil e 72 e 8% era Historia Geral. Entdo era desconectado...
Comecava de novo... E essa proposta daqui da 52 série, era mais dificil...

Teresa: Era inovadora.

Prof* Ana Maria: Era muito inovadora! Entdo, (que) era trabalhar conceitos-
chave...né? Vinha muito essa proposta baseada no Piaget, da construcdo da nogéao
de tempo, construcdo da nogdo de espaco, grupo social, relagdes,a infancia, como
0 pensamento se desenvolve... 0 pensamento abstrato se desenvolve, articulando
isso com a Historia, né? Entdo, a ideia era: 0os grupos humanos e a criacdo da
cultura, depois as relagdes com a natureza, as relagdes de trabalho e o tempo e 0

espaco. E a ideia aqui era que vocé ndo seguiria a linearidade da cronologia
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oficial. Vocé trabalharia com exemplos do passado e do fut..do presente, para que
a crianga se entendesse,né? Quando ela ouvisse falar de agricultura, de
sedentarismo, de século... Entdo,ela iria formar um quadro conceitual, pra a partir

da 62 série, ai entrar Brasil,América,Mundo.
E ai, minha participacdo é muito ...s80 as sugestdes da 5? série.
Teresa: Aparece bem essas sugestdes nas atividades no livro...

Prof® Ana Maria: Dai, essas reunifes que eu participava, a gente fazia sugestdes,
apresentava e ai discutia com o grupo e com o pessoal de Geografia também; que
também apresentava sugestfes ...Esse trabalho foi feito todo muito integrado.
Mesmo quando a Maria Yedda...acho que foi em (19)86, ela faz uma resolucéo,
extingue Estudos Sociais, integra... cria a disciplina Histéria e Geografia e... 0
grupo..é.. a gente pede pro grupo continuar trabalhando junto. Era GT de
Geografia, GT de Histéria mas, a gente continuava junto. E,muitas vezes, as

reunides que a gente fazia nas escolas era junto.
Teresa: E havia uma autonomia em relacdo a Secretaria ?

Proff Ana Maria: Ah! Tinha. Tinha muita autonomia! Foi (rs..) uma

experiéncia...
Teresa: impar!

Prof® Ana Maria: impar... Porque a pessoa que coordenava que agora eu vou dizer
gue nem... A Heloisa era a coordenadora da equipe .Mas,a coordenadora da ...do
setor, agora, nem me lembro quem era. Porque as equipes tinham muita
autonomia pra pensar as reunides...Ai, a gente agendava, marcava com o DEC. A
gente mandava tirar copia dos materiais, a gente carregava...sabe? Botava no
carro, quando tinha carro. A gente ia no nosso carro. Eu ndo tinha carro na época.
Mas, enfim...E n6s éramos... uma coisa interessante, a gente era muito bem
recebida nas escolas, entendeu? Os professores quando a gente chegava... Porque
eles diziam que, finalmente eram professores que estavam na escola, que eram
iguais a eles. O Chico Alencar ja era uma pessoa muito querida. Ele, na época

trabalhava na associagdo de moradores ...Fa....
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Teresa: FAMERJ.

Prof® Ana Maria: E.. Depois ele virou presidente.. Até que foi se encaminhando
pra carreira politica. Entdo, os professores nos recebiam assim...muito, muito
bem! Com muito respeito, com muito carinho. Com excecao de alguns bairros da
cidade, né? (Rs...) E...

Teresa: Que bairros? Na Zona Oeste..
Prof® Ana Maria: Na Zona Oeste a gente era muito bem recebida!
Teresa: J4 na Zona Sul...ndo0?

Prof® Ana Maria: Copacabana... Era um problema. O DEC aqui de Copacabana,

Tijuca e aquela regido militar.
Teresa: Bem mais conservadora...

Prof® Ana Maria: Bem mais conservadora! E tinha um pessoal j& mais velho que
ndo queria saber de reforma...muita descrenga... Isso, eu me lembro bem. Era
assim: reunido na Tijuca era complicado. E Vila Militar, sabe? Deodoro... ali
aquela regido militar... Ai, eles chamavam a gente de comunistas... que Historia

era aquela, sabe?

E vocé vé que, aqui nessa 5% Série, a gente ta trabalhando relacGes de producdo e

forgas produtivas sem usar esses conceitos, entendeu?
Teresa: Até porque, realmente ndo tem necessidade pra crianca...

Prof® Ana Maria: Ndo tem. Mas € pra entender como a condi¢do historica se da
nas sociedades, sabe? Entdo, foi por ai...Havia muita discussdo e assim... Essa
articulagdo entre o marxismo e a Nova Historia Cultural... 1sso, a gente ficava...
Eram coisas que estavam surgindo na época e ficou isso. Ai, comecaram as
leituras... nessa época comegou muito fortemente a discussdo da Teoria Critica
dos Conteudos. A Pedagogia Critica dos Contetdos... A Guiomar Namo estava la
em S&o Paulo, Saviani... A gente lia e discutia esses autores, o Libaneo... Pra
pensar do ponto de vista pedagogico como é que isso ia ser encaminhado; era

outra frente. E também, acho que foi em (19)88, 89 entrou a “descoberta” do
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Vigotsky no grupo. Eu ndo conhecia Vigotsky. Me lembro quem trouxe aquele
trabalho dele..

Teresa: O primeiro grupo de discussdo de curriculo com a participacdo do Prof.

Antonio Flavio Moreira, foi aqui na UFRJ, em 80. Com a inauguracdo desse ...

Prof® Ana Maria: Rs... E ali onde vocé estava, na salinha ali, o NEC, 111. Mas, é
mais pro final dos anos 80. Ele cria 0 NEC — Nucleo de Estudos de Curriculos —
ao qual eu pertenco. Porque o que esta acontecendo paralelo com isso ? A
discussdo de curriculo vinha la dos Estados Unidos, mas aqui, era muito forte a
questdo da didatica. E ai, a didatica sofre aquela critica pesada... da didatica
tecnicista € Vera Candau faz o seminario na PUC, né? Os ‘“Novos Rumos da
Didatica” e ela comeca a propor (a mudanc¢a) de uma didatica instrumental para
uma didatica multidimensional. E ai, essa discussdo... O Antonio Flavio fez o
doutorado na Inglaterra com o Michel Young e ai ele retorna, e uma diretora que
tinha aqui, a ..(ham,ham,ham)...cabeca estava em outra coisa. Mas, vou ja
lembrar. Entdo, eles criam o Laboratério de Curriculos aqui. N&o é laboratério. E

Nucleo de Estudos de Curriculos.

Teresa: Nesse contexto, a gente pode afirmar que essas mudangas acompanham o
processo maior de mudanca politica no pais? Podemos afirmar que, 0s novos

rumos demandavam novas politicas publicas também no campo da educacéo.

Prof® Ana Maria: Exatamente.
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ANEXO 3

Entrevista: Prof? Heloisa Fesch Menandro
Local: residéncia da entrevistada — Data: 07/06 /2016.
1)Boa tarde. Em primeiro lugar, gostaria de Ihe agradecer por me receber.

No contexto da transicdo democréatica, a senhora lecionava Histéria ou tinha

outras atribui¢bes enquanto professora de Historia?

Prof* Heloisa: - Olha, quando esse GT foi criado, se ndo me engano foi em
novembro de...84..(Teresa: - De 83.) Em 83. Isso! Foi... No contexto em que eu
estava trabalhando com a Prof? Rosiska Darcy e o Prof. Darcy Ribeiro que era o
Secretario de Ciéncia e Tecnologia do Estado, na organizacdo do Encontro de
Mendes. Entéo, foi uma loucura a organizacdo daquele encontro. Representantes
de todas as escolas do Estado e... com mala direta que o Prof. Darcy quis fazer. Eu
botei duas comissdes “ad hoc” pra funcionar na Secretaria pra processar as cartas
dos professores sobre qualquer assunto. VVocé imagina como é que foi. E a Prof?
Maria Yedda me chamou um dia e disse assim: “Vamos criar o Grupo de
Trabalho de Histéria e Geografia, porque ja tem um grupo de Alfabetizacéo e eu

quero que o de Historia seja o primeiro”.

Eu falei: - Professora, pelo amor de Deus! Eu ja ndo estou dando conta da
organizac¢ao do encontro de Mendes! Deixa pra criar depois. Ela falou: “Nao, ndo.
Vai ser agora.” E foi na mesma época, foi um pouquinho antes se ndo me engano,
do Encontro de Mendes, que ela criou...botou no Diario Oficial e...n6s nos
reunimos. Ali fizemos algumas reunides.Mas, passado o Encontro (de Mendes) é
que nos realmente comegamos a conversar mais é...vagarosamente pra gente ver o

que ia fazer.

2)Quais eram os professores que ja participavam ? Por que a Prof® Ana Maria, que

fez parte da equipe me disse que chegou depois.

Prof® Heloisa: Muito depois. E.. Ela ndo era do GT. Ela foi depois da equipe de

Histdria e Geografia.

Teresa: O Chico Alencar ja era.
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Prof? Heloisa: Era o Chico Alencar, eu, a Nadia Cruz... Por que a Nadia Cruz? Era
uma professora que era coordenadora do 3° DEC — a Delegacia Regional de
alguma coisa... - e... ela tinha feito um encontro no DEC, reunindo professores e
coordenadores, justamente com essa pauta de discussdao de desmembrar Estudos
Sociais, Geografia e Histdria. Entdo, ela tendo tido essa iniciativa e, j& tendo
sentido ali o pulsar dos professores... Embora, fosse s6 numa Delegacia Regional,
ela foi chamada pra fazer parte do grupo. E esse Grupo Tarefa, era no inicio, de

Estudos Sociais.

Entdo, nos trabalhdvamos junto com as pessoas de Geografia. Entdo quem eram
essas pessoas? Era SOnia Moura, que era uma professora que era da equipe de
Supervisdo e foi chamada pro grupo..que ela era de Geografia; o Luis Antonio,
que era maravilhoso! Que era professor da PUC, que ja lidava com essa renovagao
do ensino da Geografia; o Mauricio, que era um professor também muito bem
conceituado... Ndo me lembro o sobrenome dele agora...E pronto! Eramos nos
seis. Depois, entraram outras pessoas, como a Marilia Barcelar que a Sonia

chamou e tal...

Entdo, nos trabalhdvamos juntos; essas duas equipes. E o que é que nos
queriamos? Era um GT s6! NOs queriamos em primeiro lugar, na nossa cabeca,
separar Geografia e Historia, em Estudos Sociais. Por causa da lei. Até Teresa, eu
queria gque vocé visse essa lei. Porque eu ndo tenho na minha cabeca. Essa Lei de
Diretrizes e bases, né? A anterior. Nao foi essa Gltima. Aquela que foi feita depois
da ditadura. N4o sei...

Teresa: Que na realidade camuflou o ensino de Histdria e Geografia... Colocou no

lugar Estudos Sociais. Tinha Organizacao... OSPB..

Prof? Heloisa: OSPB e Moral e Civica! Entdo, o que nés queriamos? Duas coisas.
Comecamos a trabalhar em duas frentes (de trabalho). Antes de pensar uma

proposta.

Ver o que os professores do municipio estavam achando, sentindo e como eles
estavam. Entdo, o nosso trabalho.. Quer dizer... Os dois pontos mais importantes
do trabalho desse GT, na minha opinido, foi assim: romper aquela piramide

vertical da Secretaria, em que ninguém la de cima falava com o la de baixo e fazer
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encontros diretos, com os professores. Professores mesmo, regentes de turma e
coordenadores. E depois, mais tarde, quando se falou em Constituinte... Nés
fizemos a Constituinte e chegamos até aos alunos. Nés fizemos uma exposi¢édo
fantastica no mezanino do metrd da Carioca. Os alunos trabalharam. Eles fizeram
eleicdes nas escolas, (pedidos) nas escolas, elegeram representantes e n6s fomos
até ao Prefeito. Um aluno entregou ao Prefeito.

Teresa: Isso foi... Em 1986, 877

Prof® Heloisa: Em 87. J& estava pra sair a Constituinte. Ai, foi o projeto

“Constituinte nas escolas”.

Entdo, a gente conseguiu romper aquela piramide e tivemos encontros diretos com
os professores e depois com os alunos e foi uma... Eles fizeram uma acolhida

fantastica dessa proposta!

Teresa: Na confecgdo dessa proposta, na elaboragao do “Livro Azul”, a Prof* Ana
Maria Monteiro chegou um pouquinho depois. Ela relatou que chegou a partir de

um curso que foi dado pela Prof? Selma ...

Prof® Heloisa: Foi assim. Quando eu cheguei na Secretaria, é... eu disse a Prof?
Maria Yedda: ndés temos que chamar professores. A Secretaria ndo tinha
professores! Um professor dentro da Secretaria de Educacdo. Isso Maria Yedda
conversou comigo. SO tinha equipe de Supervisao e de Orientacdo. Formados nas
faculdades & de Educacdo...sei & de que.. E a maioria ndo tinha uma formacéo
especifica. Nem um ramo de ciéncia. Eles fizeram uma faculdade de Educacéo,de
Pedagogia...E eram pessoas que ficavam na Secretaria. Eu perguntei: “O que

vocés fazem aqui?”

“Ah.. Quando a escola tem uma reclamacao, alguma coisa ela liga pra nés. E nods
fazemos uma visita ou damos uma solucdo....Quer dizer... Essas duas equipes
inclusive, depois passaram pra minha coordenacdo, quando eu assumi a

coordenacado geral de todos. Vamos chegar 14, depois.

Entdo, a Prof® Maria Yedda disse que iria abolir — a Orientacdo e a Superviséo. Eu
dei a maior forca, mas ndo aboliu no sentido de expulsar as pessoas.Elas ficavam

la. Mas, na criagdo dos GT’s — Alfabetizacdo, Historia e Geografia e depois as
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outras disciplinas — foram chamados professores. Entdo, a Secretaria ganhou
equipes de professores realmente,daquelas disciplinas. Isso é que foi a grande

estruturacdo dentro da Secretaria.
Teresa: E este curso que a Prof® Ana Maria fez tinha a ver com esse proposito.

Prof? Heloisa: Tinha a ver com esse propdsito ja de fazer contato com professores.
E fazer um curso de capacitacdo, numa proposta metodoldgica enfim... uma
atualizacdo.Ai, esse curso que eu dei com a Selma...Eu peguei uma turma e a
Selma, esposa do Ilmar, pegou outra. Foi um curso de 360 horas na UERJ; um
curso longo... Pra quem? Para coordenadores de DEC, que quisessem e
professores. Ana Maria trabalhava numa escola — estadual — se ndo me engano.
N&o sei... E ela se interessou, se inscreveu e tinha um limite. NoOs fizemos esse
curso de 360 horas. Eu combinei com a Selma. Viamos uma bibliografia mais

recente. Ou até ndo... Porque..(rindo)... Era uma capacitacao.

Teresa: Desculpe interromper. O objetivo era entdo capacitar novos professores

para elaborar essa nova reforma curricular?

Prof? Heloisa: Ainda ndo. Estava dentro do nosso escopo. Mas, é... Eu quero te
dizer que eu estou fazendo aqui um enorme esforco de memdria. Porque eu ndo
lembro mais... Por exemplo, enquanto eu estava dando o curso na UERJ, se a
gente ja estava discutindo alguma coisa do “Livro Azul”.Foram coisas muito

concomitantes. Sabe..? Eu acredito que sim.

Teresa: A Prof® Ana Maria Monteiro acha que sim. Porque depois que ela fez esse
curso, ela falou que entrou... que foi convidada para fazer parte desse grupo que

elaborou. E ela falou que, quando ela chegou, o grupo ja estava formado...
Prof® Heloisa: H& muito tempo.

Teresa: E ela falou com muito carinho. Ela disse, “o fato do meu nome estar aqui,

¢ muito bacana...”

ProféHeloisa: Foi muito ético...
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Teresa: Porque ela falou que foi muito bem acolhida, apesar de néo ter participado
desde o inicio.

Prof® Heloisa: Isso...! Ela me disse que eu mudei a vida dela. Porque ela ia largar a
educacdo. Ai, quando ela fez esse curso, ela disse que era uma proposta téo
maravilhosa, tdo revolucionéria, que ela resolveu ficar. (rs...) muito engracado

isso!

Entdo, essa proposta... Eu tinha saido do Laboratorio de Curriculos ha pouco

tempo.. né?

Teresa: Gostaria de saber se,0 Laboratorio de Curriculo que foi criado logo apos a

fusdo, se ele pode ser compreendido como um precursor dessa reforma curricular.
Prof® Heloisa: Ndo. Em termos metodoldgicos.

Nos nunca fizemos uma proposta no Laboratorio ....Apesar de ser chamado... era
reformulacéo de Curriculos.. Ela era uma proposta metodoldgica. A gente nao se
meteu em programas. Era uma metodologia. N6s tinhamos equipes de todas as
disciplinas e era uma proposta em que a gente estudou Piaget durante dois anos. E
foi a melhor coisa da minha vida! E realmente, a minha cabeca em Educacao

mudou. A diretora era a Circe...
Teresa: Bittencourt?

ProffHeloisa: Ndo. A Circe Bittencourt era do municipio. A Circe Vital Brasil. Ela
era professora de Historia do Colégio Pedro Il mas, depois ela foi chefiar o

Laboratorio de Curriculo.

E no6s tinhamos ai uma conjuntura muito desagradavel porque era governador

bidnico... entendeu? Logo apo6s a fusdo.. Uma época dificil...!

Entdo, nés estudamos muito Piaget e comegamos a quebrar nossa cabeca, dando
exemplos aos professores de atividades... né? Que levassem as tais “operagdes

mentais”, que ndo fossem simplesmente uma copia, uma decoreba e tal...

E ai, nessa equipe do Laboratério, eu chamei o llmar |4 pelas tantas.. também.

Entdo, quando a gente foi pro municipio, eu queria muito integrar esse grupo que
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havia sido do Laborat6rio. Mas, eu ndo consegui porque a Maria Yedda teve 4 as
escolhas dela também...

Agora, influenciou sim (o LC). Porque... O que eu aprendi no Laborat6rio? Que
existem maneiras de vocé ensinar Historia pros alunos, ou qualquer outra
disciplina, que seja por aquele processo de transmissdo, assimilacdo...E ai vem
aquelas vertentes da Educacédo, que vocé deve conhecer muito bem. E, quando a
gente pegou essa proposta do Laboratdrio e comecamos a estudar...E a tese do
conhecimento construido pelo préprio aluno. Entdo, € uma coisa de dentro pra

fora. Exatamente uma terceira via, né? Que tem muita fonte.

Teresa: E porque algumas propostas dessas se fazem perceber aqui (no “Livro

Azul”)...

Profd Heloisa: Eu fiz bastante fonte, do Laboratdrio. Até botei a fonte. Como
sendo atividades que... E a proposta do Laboratdrio ndo foi entendida pela maioria
dos professores. Nem podia ter sido. NOs fizemos milhdes de cursos de
treinamento. Mas era uma coisa dificil, complicada. E. Mas, as escolas
particulares gostaram muito. Por exemplo, a Geisa, essa minha filha, tava na
Escola Parque. As vezes, ela vinha com trabalhos pra casa, com atividades que eu
tinha feito no Laboratdrio. Entdo, as escolas particulares gostaram, entenderam

melhor. Tinham mais capacitacao.

Bom, mas enfim. Voltando ao “Livro Azul”. Entdo, esse contato com os
professores do municipio, nés fizemos uma mala direta. N6s fomos a todas as
Delegacias Regionais ou...Eu ndo me lembro mais o nome que elas tinham.Nos
chamamos coordenadores e professores. Bancamos a saida deles de sala de aula
no dia desses encontros pra ver o que eles estavam querendo e pensando. E o que
€ gque nos vimos, percebemos nas discussdes e nos encontros? Eles estavam
literalmente perdidos; eles estavam literalmente querendo alguma coisa nova
depois daquele periodo de ditadura, Estudos Sociais e que ninguém sabia 0 que
estava fazendo. E nds tivemos uma acolhida muito boa.exceto em alguns
lugares,com a proposta de Geografia. Porque a proposta do Luis Antonio, de

Geografia,era de uma Geografia Social, uma Geografia renovada. E nos
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encontramos muitas vozes dizendo: “Onde esta a Geografia Fisica, a Geografial

Isso ndo ¢ Geografia. Isso € outra coisa e tal...”

Mas, Historia...Houve um contato melhor. E ai 0 que que eu queria fazer e fiz. S6
que eu larguei 14. Eu pedi a todos os DEC’s, as Delegacias... Nos fizemos um
questionario com nome, endereco, experiéncia profissional. Fazendo perguntas a
esses professores de Historia: O que vocé ja& trabalhou,0 que vocé leciona, 0s
livros que vocé 1€, quais sdo seus interesses e tal. E essas fichas retornavam. Eu
comprei um fichario Entdo, eu tinha os trezentos e setenta e tantos professores do
municipio num conhecimento quase que pessoal com eles — que foi 0 maximo!
Pena que eu larguei (inaudivel)... E nds vimos que muitos deles.. Que que vocé 1&?
(respondiam)”Livros didaticos do Segundo Grau.” Naquela época era Segundo
Grau. Essa é a razao pela qual n6s botamos aqui, na bibliografia livros do Aquino,
livros do Chico de Segundo Grau... que jamais a gente poria numa bibliografia de
uma proposta, de um sistema de educagdo macro. Mas, eles liam livros de

Segundo Grau. Alguns...

Enfim... NoOs percebemos que havia professores de varias ‘“‘capacidagdes”
diferentes e tal...Mas, a maioria estava perdida. E,o grande problema também foi
com os professores de Moral e Civica e OSPB. Porque eles davam Estudos

Sociais, sem ter o0 menor contato com essas disciplinas de Historia e Geografia.
Teresa: Até porque, muitos deles, tinham feito aquele curso de Estudos Sociais

Prof® Heloisa: E..aquele curso de Estudos Sociais de licenciatura curta. Mas tava
uma loucura! Nés tivemos problemas administrativos muito sérios. Tinha gente
com normal e que fez um cursinho de ndo sei 0 que e tava dando aula pra 82 série,
de Historia! Entao, tinham muitas “aberragdes” que nos corrigimos. Mas ai, com o

Departamento de Administracao, foi outra frente de trabalho.

Entdo,nds enviamos depois de todas essa discussbes e contatos, uma base de
proposta de curriculo, né? Com programa, com curriculo, com algumas propostas
e tal.. Para que eles discutissem, colaborassem, fizessem retorno. Nés fizemos
varios encontros, o nome era “Repensando os Estudos Sociais” e tivemos algum
retorno bom. E outros que...ndo estavam muito na pauta, enfim...E ai entdo, € que

nos comegamos propriamente a elaboracdo dessa versao, dessa proposta.
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Teresa: Ah.. Entdo, isso durou o ano.. foi ao longo do ano de 1983 e sé depois do
Encontro de Mendes € que se organizou a proposta (de reformulagéo curricular —

o “Livro Azul”)...
Prof? Heloisa: E.. que nds comegamos.

Teresa: Mas,alguns relatos contam que,por parte do professorado, havia realmente
essa demanda da separacao da Historia e Geografia. E correto afirmar isso?

Prof® Heloisa: E... Porque era assim. Quem era formado em Geografia, fazia um
programa de Estudos Sociais — 80% de Geografia. E a Historia... As provas que eu
pedi de alguns alunos... Era assim: Baseado no calendario civico,por incrivel que
pareca. E os de Historia, ao contrério. Davam Estudos Sociais, com toda a énfase
na Histéria e a Geografia ...Era uma Geografia que o pessoal de Geografia
achava.. Era antiga... quer dizer, vocé achava de tudo na verdade, sabe? Muitas
coisas diferentes...N&o havia Supervisdo,uma orientacdo...as pessoas ndo faziam

nada..
Teresa: Nem havia interesse por conta do regime, né?
Prof? Heloisa: E...

Teresa: Agora, apds esse encontro em Mendes, o Prof. Antonio Flavio Moreira,
fala que houve um certo estranhamento ... E que as coisas estavam na verdade

dadas....

Prof® Heloisa: No Estado. O que eu senti no municipio é que eles estavam soltos.
Nao havia uma proposta assim “oficial”. Agora, eu quero te dizer uma coisa: esse
encontro de Mendes, ndo teve nada a ver com o encontro de Histéria. O Encontro
de Mendes foi um encontro que Brizola quis organizar e carregou o Darcy
Ribeiro. Ele tinha sido eleito governador. Era a conjuntura de pds- ditadura..;Ele
queria um contato com os professores da rede publica de um modo geral.

Ninguém discutiu Historia,Geografia ou Ciéncias nesse Encontro.

Teresa: E porque o registro do Diario Oficial mostra que houve o envio de
porpostas/ demandas dos professores e, uma delas era a “separacdo de Historia e

Geografia”.
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Prof® Heloisa: Também. Isso era uma coisa que incomodava, né? Agora, 0

encontro néo foi feito...Por isso que o Darcy fez essa mala-direta..
Teresa: Mas houve depois um encontro especifico, sé de Historia?

Prof® Heloisa: No Estado, ndo sei. Ai, nés comegcamos no Municipio, a tratar do
municipio. Dos Estudos Sociais. Eu ndo sei te dizer como o Estado encaminhou.

A secretaria era a Yara Vargas e...

Teresa: N&o tem problema. Gostaria que falassemos do municipio. Porgue,
observamos aqui (no “Livro Azul”) uma série de inovagdes — porque para época
eram inovacdes no ensino da Histdria. Na proposta de organizagdo das disciplinas,
a comecar pela 52 série. Agora,antes de falar deste livro, gostaria de saber o por
qué da escolha dos textos que abre — de Rubem Alves e o que “fecha” o

documento — “O Grito das Igrejas™? Por que estdo aqui?

Profé Heloisa: Isso... E o Chico Alencar — Teologia da Libertacdo. E....Isso dai
teve milhGes de percalcos... Porque aqui,eu escolhi assim: cada membro do grupo
vai ficar encarregado de uma série pra fazer uma proposta breve, depois que nos
discutimos muito. Mas, nos sé éramos trés. O Chico ficou encarregado da 82
Como ele era professor do Ensino Médio no S&o Vicente, ja lidava com contetidos
mais elaborados e tal... Porque alunos de 82 série ndo sdo 0os mesmos do Ensino
Médio do Séo Vicente de Paula. E a ai, ele fez a primeira proposta com milhdes

de textos. (Rs...)E eu fiquei furiosa! (Rs...) 1sso aqui, ndo grava nao.

Prof? Heloisa: Tinha vivido anos em sala de aula que os professores precisavam de
um material de apoio. O programa é esse? E. Mas, 0 que que eu faco em sala de
aula? Porque eles liam livro, faziam questionario...aquela coisa assim, super
conservadora. Entdo... Até nds pensamos em mapas sobrepostos, sabe? Mas, aqui
ndo tinha dinheiro pra fazer as coisas. Pra eles entenderem essas diferengas
conceituais: América do Norte, América do Sul... América LATINA! Ameérica
Anglo-Sax6nica... Enfim, esses conceitos. Mas... O material que a gente
conseguiu primeiro foi todo apostilado. E, ja na época da Maria Lucia Camacho.

Porque ai, a Maria Yedda saiu da Secretaria... Eu ndo quis ir com ela. Eu fiquei no


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1421380/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1421380/CA

122

municipio. E, finalmente, s6 virou esse livro, na época do Moacyr de GGes, que ja
foi o terceiro Secretario. Entendeu? E ai, eu fiz esse textinho e ele concordou na

publicacéo.
Teresa: E é interessante, por que ele fala que foi um processo...

Profe, Heloisa: E. Essa proposta do municipio teve uma continuidade realmente

com os trés secretarios.*

Teresa: Por isso € que eu inclusive mudei meu recorte temporal. Porque vi que de

fato, o processo finalizava em 1991.

Prof2 Heloisa: E ... e ai foi que o Saturnino declarou a faléncia do municipio,né?

Foi um complicador terrivel pra nés. Mas,enfim...

Teresa: Bom, o contexto de elaboracdo dessa reforma curricular se insere nesse
cenario de mudancas sociais, politicas significativas.Era o processo de abertura,de
redemocratizacdo do pais.Em relagdo as politicas publicas de educagdo,essas
também vdo passar por uma redefinicdo de objetivos. O ensino da Historia
também se modifica, na medida em que havia uma demanda,como a senhora

acabou de colocar...por essa ...
Prof? Heloisa: Isso.

Teresa: Essa volta do ensino especifico de Historia e também da Geografia, como
a gente ja comentou. Em varios relatos,se afirma que os grupos de professores
divididos por essas espécies de coordenadorias, o que hoje sdo as CRE’s, eles
discutiam essas propostas desse Plano Estadual de Educacdo,mas que na época,
caminharam juntos — pelo menos no inicio. Por que , voltando ao inicio,em 1983,
logo que é eleito o governo Brizola, junta as duas Secretarias de Educacdo — a

estadual e a municipal de educacéo...

Prof* Heloisa: Mas ai tem uma coisa importante: foi a criagdo dos CIEP’s (Centro

Integral de Educacdo Publica).

% Refere-se a Prof2 Maria Yedda Linhares; Maria Lucia Camacho e Moacyr de Gdes.
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Teresa: Exato. Foi nesse momento. Em que medida essa questdo curricular era
discutida entre os que participaram do processo? Havia um entendimento de que
escolhas de contetdo no ensino de Histdria era importante, sobretudo no momento

em que estavamos passando?

Prof? Heloisa: Entre nés, do grupo? Muito complicado... Nés trés de Histdria, e 0s
trés de Geografia, concorddvamos que a gente tinha que mudar.Sobretudo
Geografia e tal...E... Mas, assim... O Chico veio de um ...uma linha de trabalho,de
um professor de Ensino Médio. Era formado em Historia e tal... Eu vinha de uma
formagdo em Historia também. Eu ainda ndo tinha Mestrado nessa época. (Eu
vinha) da Federal, que ja era uma realidade um pouco diferente, né? Os meus
professores foram: Maria Yedda Linhares, Francisco Falcon, Darcy Ribeiro em
Antropologia e etc, etc...E a Nadia tinha feito um curso ...ndo sei...de Historia,
depois fez outro de...Advocacia. Entdo, nés trés éramos bem diferentes um do
outro, mas todos n6s achdvamos que nés tinhamos que mudar. A gente tava
muito consciente disso, a gente sentiu a realidade dos professores. Ai, aguela coisa
teorica... Marxismo,Anais (Analles)... Metodologia... Piaget, o0 Chico nem queria

ouvir falar..Vigotsky, ndo sei o que, tata ta....

Entdo, esse trabalho desse grupo foi muito bonito! Porque a gente conseguiu um
denominador comum, em funcdo das coisas que a gente queria. E tinha uma coisa
afetiva perpassando o grupo todo de Geografia e Histdria. A gente passou a se
amar! Entdo, 0s nossos encontros eram alegres, a gente brincava, a gente
discutia... Tinha época...Tinha vezes na Secretaria...que tinha uma maquina la de
mimeografar, porque a gente lidava com muito material de ida e de retorno.
Chamava “Roberta Close”- porque ela era enorme, linda mas, ninguém sabia
muito bem como funcionava... Entdo,havia momentos, por exemplo, em que vocé
tava com mil coisas pra apostilar,Roberta Close enguicava...O que nés iamos
fazer? Eu dizia: Vamos tomar um chope! Entdo, a gente criou uma integracdo e
uma amizade que foram muito importantes também nesse processo. Uma

animagc&o, uma disposicao, um entusiasmo..! E porque as diferencas...

Teresa: Enriqueciam...
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Prof® Heloisa: Exato! As diferencas ndo chegaram a ser contraditorias, a ponto da

gente ndo conseguir trabalhar. E ai, né... Eles confiavam muito em mim.
(mostrando o “Livro Azul”)

Essa 52 serie, por exemplo, eu reconheco que foi uma loucura o que eu fiz. E uma
proposta de 5% serie, ndo sei se vocé reparou que tem um carater bastante
antropolégico. N&o é... Eu tinha feito essa proposta, num colégio que eu trabalhei
em Realengo, em anos atras, né? Quando eu estava trabalhando com Histdria, em
sala de aula. E os meninos adoraram! Eu consegui entusiasmo das minhas turmas
de 5% série como eu nunca tinha conseguido antes. Eu também levava muitos
materiais e tal... Porque esses exemplos concretos....que eu estou chamando... esse
termo inclusive ta errado, porque na Historia, a gente conversa com 0s mortos.
Entdo a gente ndo tem concreto. Mas, concreto sdo coisas assim... que
aconteceram, que acontecem, que eles constatavam, que eles tinham ouvido falar.
Inclusive, teve briga com os pais. Porque eu tava falando dessa histéria do homem
se fez homem. Os meninos estavam em fase de Primeira Comunh&o
(...inaudivel...) que ndo era... Que era Addo e Eva. Que era Criacionista e nao sei 0

que....Mas, essa proposta...
Teresa: Ela é encantadora porque é humanista..

Prof Heloisa: E. A, porque que eu botei essa proposta? Eles confiaram em mim.
Porque eu usei. Eu testei. E era rede publica. Entdo, ndo era uma coisa assim que
saiu da minha cabeca “loucamente”, né? Entdo, essa 5* série despertou muito
problema entre os professores. Por que? Eles queriam fazer a proposta. Mas nao
tinha um livro didatico, de espécie alguma que acompanhasse isso. Por isso é que,
guando o material chegou, foi importante pra eles. Nas apostilas primeiro. Porque
eles ligavam pra gente desesperados: “O que ¢ que eu faco?! Que exemplo que eu
dou?” Nio tinha esse “Livro Azul” no inicio. Imagina s6! Nao €..? Entdo, essa
proposta deu muito desespero. Mas, depois eles foram... né? Se acalmando um

pouco. Comecou a chegar as apostilas e tal...

Teresa: Porque as propostas (resultantes da reforma curricular) foram primeiro na

forma de apostiladas e depois que se confeccionou o livro...
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Prof® Heloisa: Depois que virou (livro)... Esse livro veio muito tempo depois, ja
ma época do Moacyr.

Teresa: Interessante. Até hoje ele € utilizado..

Profd Heloisa: Eu ndo sabia disso. Mas também ndo pode deixar, porque tem
coisas que ja estdo bastante defasadas.

Teresa: Mas os professores fazem adequacdes.

Prof® Heloisa: E... Isso deu muito trabalho.Eu passei noites acordada fazendo .
Mas eu tinha muito material. E o que me influenciou também? N&o sei se estd no
seu escopo. Mas a gente tem que falar das cabegas, ndo é? Quando vocé fala das

vertentes.

Aqui tem Marxismo. Aqui tem muito Estruturalismo. O primeiro texto que eu dei
nesse curso de 360 horas (na UERJ) que a Ana Maria leu®® foi o Levi-Strauss —
“Raca ¢ Historia”. O que que eu queria quebrar? Eu queria quebrar a linearidade
da Historia. Eu queria quebrar o Etnocentrismo que era terrivel nos curriculos.
Eu queria quebrar com o mito da superioridade europeia. Tudo isso com

exemplos, né?

Entdo, quando vocé compara por exemplo, a cidade de Madri no século XVI e
pega o plano das cidade de (Tecnotxticlan), dos Astecas vocé vé clararamente,
gue ndo havia nenhuma superioridade europeia, enfim...Quebrar essas coisas. Foi
dificil. Os professores reagiram... A ordem do tempo... Eu disse, ndo.. Ndo tem
que seguir na ordem do tempo. Isso € diferente de Historia unilinear. Inclusive
ainda botei um itenzinho que eu vi do “Fogo ao foguete” que tem que tirar,né?
Essas passagens que a gente fazia. No Laboratdrio a gente ainda fazia um pouco
isso. Mas entdo.. Quebrar isso tudo! Foi a nossa intencdo. E nisso, todos

concordaram comigo, né?

Teresa: Tinha alguma discussdo curricular ... apesar de sabermos que, naquele

periodo era toda uma discussdo muito nova...

' Na realidade, a Prof2 Ana Maria Monteiro ndo “deu”. Ela FEZ o curso. E, a partir deste, foi
convidada a se juntar ao grupo que elaborou o “Livro Azul”.
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Prof @Heloisa: Vocé fala da Teoria Critico-Social dos Conteudos?
Teresa: Vocés tinham alguma influéncia disso?

Prof? Heloisa: Dentro do Municipio tinhamos muito. A gente fazia... é...que ai tem
a histdria pra vocé entender. Enquanto essa proposta aqui evoluiu depois pra uma
proposta inteira de 12 a 82 série. A proposta do Municipio que esta no Diério
Oficial e que tem naquele Plano Curricular Bésico - que eu perdi o livro.. Ai, nds

ja faziamos discussdes com todas as disciplinas e ai, turma da Supervisao...

(— falha na gravacéo)
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Anexo 4
Entrevista com a Prof? Nadia Cruz

Local: Residéncia da Professora em Laranjeiras — Data: 17 de outubro de 2016

Teresa: Estamos na casa da Prof® Nadia Cruz. Gostaria de agradecer a sua

disponibilidade.

Em primeiro lugar, gostaria que a senhora falasse um pouco como foi sua
participagdo no processo desta reforma curricular. Como a senhora chegou até a
equipe e como era o trabalho de vocés?

Prof® Nadia: Bem, (nessa época) eu era professora de apoio técnico do 5° Distrito
Educacional, que ¢ anterior as CRE’s, né? Eu ja fazia um trabalho junto aos
professores da regido da Zona Sul do Rio de Janeiro: Ipanema, Leblon,
Rocinha,Vidigal. E a gente fazia assim... troca. Eu tinha reunides semanais com
professores de Historia e a gente fazia troca de material porque Historia e
Geografia estava se acabando (com) aquela coisa de Estudos Sociais. Entdo, ndo
tinha material. Entdo, comegamos a fazer. Elaboramos uma apostila. Cada
professor elaborava um tipo de curriculo... um tipo de apostila. E conseguimos

imprimir no DEC.
Teresa: O DEC era mesmo...

Profd Nadia: Era o Distrito Educacional. ..Era 0 5° Tinha o 4° que era Leme,
Copacabana, Flamengo, Botafogo. E 0 5° que pegava o restante da Zona Sul que
era Lagoa, Jardim Botanico e essas duas comunidades que era Vidigal, Rocinha e

Sao Conrado também.

Entdo, a coisa foi crescendo eu resolvi fazer um encontro de professores de
Histdria e Geografia. Porque € (era) como se a gente tivesse perdendo toda a nossa
capacidade de professores de Historia e Geografial Porque havia boatos de que
ndo haveria mais a formacdo, de que seriam apenas professores formados em

Estudos Sociais. E havia esses professores que tinham a (formagéo especifica em)
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Historia e Geografia, com graduacdo plena. Estavam se sentindo ameagados e era

uma ameaca verdadeira, né?

Entdo, eu bolei esse encontro. Nem sabia se ia realizar... Mas, na época, a minha
juventude....0 acreditar na “fantasia”... Gente, vou fazer um encontro pra
professores do municipio todo...! E consegui. Meu pai fez o cartaz. Imprimi na
grafica do Municipio. Consegui o planetério da Gévea, que tinha 300 e poucos

lugares. E vieram 700! Metade ficou do lado de fora.
Teresa: Muito significativo para a época.

Proft Nadia: E... E outra coisa, uma coisa que foi (partiu) de uma professora.
Porque eu era ...chamada de PAT®...

Teresa: Porque a senhora ainda ndo fazia parte do grupo ainda...
Prof® Nadia: Nao. O grupo ainda nédo existia. Nem GT...

Teresa: Porque isso foi em...

Profé Nadia: Isso foi em outubro de 1983.

Teresa. O Encontro de Mendes foi em novembro.

Prof® Nadia: E. Entdo, o que aconteceu? Eu peguei os cartazes e ia distribuindo no
escaninho pra mandar pra todos os DEC’s. Mas, eu nao tinha certeza se chegariam
nas escolas. Nao tinha nem como eu distribuir pra todo 0 municipio. Ja eram umas

mil escolas, né?

E eu fiz uma mesa. Convidei pessoas. Consegui convidar a Maria Yedda Linhares,
que era nossa secretaria. Porque eu tinha uma pessoa conhecida que era ligada a
ela e ela foi. O restante da mesa eram professores. O (Prof.) Ilmar, o Luiz Antonio
de Morais, que era professor de Geografia. Tinha o Jodo Rua e tinha mais dois ou
trés professores que eu convidei pra participar da mesa que eram professores de
Historia. E ai, nessa auto confianca, a coisa ocorreu. E foi assim,uma “catarse” no
dia. Porque os professores estavam revoltados com a quase exclusdo da graduacéo

plena dentro do Municipio. A Maria Yedda foi muito receptiva...

%2 PAT - Professora de Apoio Técnico.
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Teresa: Como professora de Historia...

Prof® Nadia: Como professora de Historia que era, né? Uma mulher altamente
politizada, uma mulher muito inteligente, muito interessante como pessoa. E ela
ouviu. Mais do que falou. E ela se comprometeu de formar um grupo para estudar
a questdo do que estava ocorrendo. Porque ela estava entrando. Estava ha meses.
Comecgou em marco e nds estdvamos em setembro/outubro. E ai, eu fui chamada
depois, na Secretaria pra falar.. Eles queriam saber o que eu tinha pesquisado. E
me disseram que iam formar um grupo, que seria 0 GT e que ja tinham convidado
pessoas de varias areas. No caso, 0 Luiz Antonio que ela conheceu era professor
de Geografia... Professor de turma e professor também da PUC, do CAPES
também. E ele foi um dos convidados. Eu disse: Gente, eu sou o nivel
intermediario. Eu ndo sou “turma”. Também ndo sou ‘“secretaria de Educacdo”.
Eu sou Distrito Educacional. E tenho toda essa vivéncia com os professores. E eu

também acabei sendo convidada a fazer parte.

Em principio, (o GT) ndo seria algo duradouro. Seria apenas pra fazer um estudo
da situacdo. Depois teve o Encontro de Mendes e a coisa passou a ser um

grupo,(uma equipe).
Teresa: A senhora participou do Encontro em Mendes?
Prof® Nadia: Nao. Do grupo, acho que sé a Heloisa foi a Mendes.

Teresa: Os relatos atestam que os professores nos documentos apresentados, ja

reivindicavam a separacdo de Histdria e Geografia.

Prof2 Nadia: E.... E eu brincava, dizendo: Essa separa¢ao vai ser a tnica separacio

que vai unir. Porque (ja) tinha unido os professores de Historia e Geografia.

Teresa: E correto afirmar que essa separacdo vinha ao encontro de uma demanda

ja existente do conjunto de professores?

Prof® Nadia: Sim. Tinha até uma certa revolta, né? De professores que se viram

obrigados a dar uma coisa que ndo era nem Historia e nem Geografia...

Teresa: Por conta da lei 5692...
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Prof* Nédia: E....algo sem muito “feitio”...Ao mesmo tempo, nio queriamos voltar
ao curriculo anterior, de muitos anos atras, que dava Historia Antiga na 52 série.
Achavamos que deveriamos comecar com Brasil. Ao mesmo tempo, nao havia um
conteddo (definido). A coisa estava meio perdida. Ndo bastava separar. Tinha que
definir curriculo, programa. Pensar o que se quer, 0 que se pretende...Vai se voltar
a década de 60, 50, né? N&o.Ndo havia mais motivo para se voltar, se
apagar...Mas entdo, percebemos que nds ndo tinhamos nada! Tinhamos a ideia da

separacdo, mas ndo tinhamos material para isso.
Teresa: E onde o Laboratorio de Curriculos entra?
Proffa Nadia: Ele entra com a experiéncia do que ele ja vinha fazendo no Estado.

Inclusive, vocé deve ter percebido que a gente comecou de 5% a 82 Teoricamente,
deveria ser ao contrario. Mas era uma coisa tdo premente... Porque nds néo

tinhamos material pra ser trabalhado.

Teresa: Mas até o material chegar na forma deste livro,como era feito? Era

“apostilado”?

Prof® Nadia: Era... E muito! Uma coisa assim de caixas e mais caixas...! E
normalmente a gente fazia isso em reunides. Eram reunides em Santa Cruz, na
Pavuna.. A gente ia de Kombi. Quebrava a Kombi... A coisa era bem precéria

mesmol!

A gente ia, se reunia, apresentava o material. Discutia e escutava. Precisava

escutar, né?
Teresa: A gente pode afirmar que era uma relacdo democratica ?

Prof® Nadia: Democratica! Era... Claro, havia resisténcias também. Tinha
professor que adorava Moral e Civica. Existe aquele professor que € mais
conservador, aquele que tem medo — “Sera que isso tudo vai mudar e a gente vai
ser preso?” (...)A gente tentou fazer a construcdo da Historia, partindo da historia
do proprio aluno. Nos faziamos a linha do tempo da vida dele. Porque senéo... O
ensino da Historia ...eu depois voltei a turma. E percebi que, (muitas vezes) o

aluno achava que aquilo era uma histéria do outro e ndo a historia dele. Quando
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vocé ndo esta inserido...da impressdo que é ficcdo. SO que ndo €. E realidade e

somos nés que construimos.

Teresa: Se a senhora fosse fazer um balango, a senhora acha que o “Livro Azul”

atingiu os seus objetivos como politica publica de educacdo?

Proft Nadia: Eu acho que...ndo posso dizer que 100%. Nada é 100%. Mas, todas
as vezes que a gente ia nos encontros, que eram feitos por regido, quase todos 0s
professores compareciam. Porque nos tivemos praticamente, dez anos realizando
este trabalho. O que quase ndo existe. Geralmente, ficam de quatro em quatro

anos.

Teresa. A senhora acha que essa continuidade ela foi promovida pelo fato de que

o PDT permaneceu a frente da Prefeitura, durante todo esse periodo?

Prof® Nadia: Sem sombra de duvida. Independente dos erros do partido. Em
termos de educacao, isso foi vital. Foi vital pra manutencdo deste curriculo e deste
trabalho. Porque mesmo com algumas modificacdes e com novos secretarios,

houve uma continuidade.
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