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Resumo

Silva, Jessicka Dayane Ferreira da Silva; Mello, Jucara da Silva Barbosa de.
A narrativa da historia escolar e a producéo de sentidos: discursos sobre
mulheres em livros didaticos. Rio de Janeiro, 2017, 192p. Dissertacdo de
Mestrado — Departamento de Historia, Pontificia Universidade Catolica do
Rio de Janeiro.

A presente dissertacdo buscou refletir e problematizar as representactes
sobre as mulheres presentes em livros didaticos de histéria direcionados a Ultima
série do Ensino Fundamental Il (atual 9%ano) publicados entre 2001 e 2007. Foi
analisado ainda o lugar que ocupa a questao de género no discurso dos curriculos -
Parametros Curriculares Nacionais (1998) e Manuais e Guias do Programa
Nacional do Livro Didatico. Nas questdes contidas na dissertacdo, esta presente a
inquietacdo em relacdo a forma como a atuacdo das mulheres como agentes
historicos foi construida ao longo dos anos nos materiais didaticos, em perspectiva
com a acdo masculina, criando discursos que diminuem a voz feminina. Como
cabedal tedrico metodoldgico utilizou-se a epistemologia feminista e o conceito de
género. O foco principal das analises esteve sobre o texto dos livros didaticos, mais
especificamente, os conteldos relacionados ao seculo XX, nos quais foram
observados 0s usos e as intengdes dos textos e os significados que estes permitem
construir, analisando se estes contribuem ou ndo para a manutencdo de uma
cultura sexista. As metodologias da Analise do Discurso, tal como proposta por
Foucault, foram a base para a construcdo das analises deste trabalho.

Palavras-Chave

Histdria das Mulheres; Pedagogias Feministas; Discurso e Representacoes;

Ensino de Historia.
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Abstract

Silva, Jessicka Dayane Ferreira da; Mello, Jugara da Silva Barbosa de
(advisor). Creation of meanings in school narrative: discourse about
women in didactic books of History. Rio de Janeiro, 2017, 192p.—
Dissertacdo de Mestrado - Departamento de Histéria, Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

The present dissertation intends to reflect on and problematize the
representations about women present in textbooks of History directed to the last
grade of Elementary School - 9th grade of High School - published between 2001
and 2007. It was also analyzed the place of the gender issue in curriculum discourse
— Parametros Curriculares Nacionais (1998) and handbooks and guides of Programa
Nacional do Livro Didatico. In the questions of this writing, is contained the
disquiet about the way in which the performance of women as historical agents was
built over the years in didactic materials, in perspective with the male action,
creating discourses that fade the female voice. Feminist epistemology and the
concept of gender were used as a theoretical methodological tool. The main focus
of the analyzes was on the text of the textbooks, more specifically the contents
related to the twentieth century, in which the uses and intentions of the texts, and
their meanings, were observed, analyzing whether or not they contribute to the
maintenance of a sexist culture. Discourse Analysis methodologies, as proposed by
Foucault, were the basis for the construction of the analyzes of this work.

Keywords

Women's History; Feminist Pedagogy; Discourse and Representations;
History Teaching.
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Introducéao

“Ao longo da maior parte da Historia, Andénimo foi uma mulher.”

Virginia Wolf

Nos ultimos anos, percebemos o crescimento cada vez maior de um
interesse coletivo acerca das questdes relacionadas ao feminismo e aos movimentos
sociais ligados as discussdes sobre género e sexualidade, o que ndo deixa de ser
uma observacgdo interessante, dado o contexto politico e social, tanto nacional
quanto internacional, inclinado a direita e aos discursos de protecdo do sistema
neoliberal e da manutencdo de uma situacédo social favoravel a existéncia de grupos

e setores privilegiados no poder.

No Brasil, observamos nos ultimos anos (e por que nao dizer, nas Gltimas
décadas) o jogo politico eleitoral associado a esquemas diversos de corrupcéao e
desvio de dinheiro, favorecendo a distribuicdo de beneficios entre partidos e
politicos, influenciando diretamente as esferas de tomada de decisdo. Nos Gltimos
dois anos, temos acompanhado a grande manipulacdo politica e midiatica que
garantiu os interesses dos setores mais conservadores e elitistas da politica
brasileira, colocando no poder representantes do grande capital e do esquema
neoliberal, o que nos garantiu o sucateamento dos direitos sociais, trabalhistas e de
representatividade politica ja conquistados. O acesso a cidadania brasileira, que ja
ndo alcancava a todos os brasileiros, agora esta ainda mais restrito por manobras de

politicos regidos por ideologias fascistas.

Apesar do esvaziamento da democracia e do temor pelos dias futuros, a
resisténcia tem se mostrado firme em diversas frentes, e certamente as mobilizagdes
de movimentos, em sua maioria ligados aos setores universitarios e ao movimento
dos professores, mas nao somente, tém um papel fundamental nesse processo de
embate e denlncia. Se por um lado, os discursos de sujeitos raivosos contra a
diversidade e contra os direitos sociais tém se manifestado com maior frequéncia,

embasados muitas vezes pela sensacdo de seguranca das redes sociais, pelo lado
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oposto, se tem visto com frequéncia cada vez maior, a denincia e resisténcia dos

grupos prejudicados.

Nesse contexto é que se inserem as questdes do movimento feminista e
também, ampliando as questdes reivindicadas, a atuacio da militancia LGBT. E
cada vez maior o0 nimero de sites, paginas no facebook, chats e canais de discussao,
grupos de debate e rodas de conversa, dentro e fora das universidades, que se
dedicam a levar as discussdes sobre género e sexualidade para uma parcela ampla
de sujeitos. E comum perceber que os movimentos mais ligados & academia tendem
a se debrucar sobre as pesquisas e producdes literarias ligadas ao campo teorico-
filoséfico das epistemologias femininas, enquanto movimentos mais comunitarios
e de caréater popular tém suas preocupacdes voltadas mais para as necessidades das
mulheres da periferia, das mulheres trabalhadoras e dos casos de feminicidio e
violéncia de género, o que obviamente ndo impede o didlogo e as contribui¢bes
mutuas das partes. Alids, eis a grande questdo do “movimento”, que ndo deve ser

encarado como heterogéneo, mas sim como plural e diverso.

Em meio a essas questdes € que insiro as reflexdes contidas neste trabalho.
Desde a graduacdo, o interesse pelas questdes relacionadas a atuacao do movimento
feminista no Brasil ja me acompanhava, sendo direcionadas, no Mestrado, a questéo
escolar. Encaro a aproximacdo entre o feminismo e a escola um tema fundamental
para refletir o papel dos professores e da ldgica escolar — ndo apenas dos contetdos,
obviamente, mas da vivéncia cotidiana — na manutencdo de uma cultura
heteronormativa que por muito tempo reforgou esteredtipos e comportamentos

distintos para 0s sexos.

Com a publicizacdo e popularizagdo do feminismo — inclusive bancada e
incentivada, quando Ihe convém, pelos veiculos midiaticos capitalistas (e a Rede
Globo certamente é aqui nosso grande exemplo) — percebemos que 0s argumentos
de critica a formacdo infantil que privilegia os estereotipos de género tém alcangado
voz e forga em diversos meios, tanto entre as mulheres das classes mais altas quanto
das mais baixas. Durante os protestos e mobilizagdo dos estudantes da rede publica

de escolas, ndo s6 nas principais capitais, mas em varias cidades do Brasil, vimos
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gque uma das pautas dos alunos, além da critica as reformas questionaveis da
educacdo e da situacdo precaria dos estabelecimentos de ensino, era também a
reivindicacdo pelo direito a uma educacgédo que contemplasse as questdes do direito
a diversidade, a identidade e a sexualidade para além dos padrdes da “educagao
sexual heteronormativa”, o que nos mostra a lucidez social desses jovens e
adolescentes, em sua maioria da periferia, e também a ampliac&o da discussao sobre

esses temas para além da Torre de Marfim da universidade.

O posicionamento questionador proposto pelo feminismo tem gerado uma
onda de protestos e denuncias, contra as diferentes formas de assédio, de
invisibilidade, de violéncia, de desigualdade as quais as mulheres tém sido
submetidas ao longo da Histéria. E esse movimento brasileiro acompanha uma rede
internacional de colaboracdo de movimentos de mulheres pelo mundo. Além da
ONU Mulheres e das campanhas da Organizacdo Mundial de Saude, diversas
entidades e institui¢fes privadas — incluindo personalidades publicas - tém abracado
as pautas do feminismo. Mesmo os meios marcados pela logica neoliberal, da
indUstria da Moda, do Cinema e das redes televisionadas, tém se manifestado em
favor do feminismo, embora, como mencionado antes, de maneiras que Ihe servem
ao desejo de rentabilidade e publicidade positiva, e certamente aqui convém
mencionar os estidios de animacdo Disney e Netflix, que tém conquistado um
publico cada vez maior de espectadores ao lancarem filmes e séries que empoderam
as mulheres e questionam os padrdes de comportamento e expectativa de felicidade
e sucesso, antes relacionados ao meio conjugal e a geracao de filhos, pondo fim do

principe encantado e ao “felizes para sempre”.

A partir disso, ja era esperado que as instancias politicas conservadoras € 0s
setores ligados aos valores e ideologia religiosos se manifestassem contrariamente
e estabelecessem, por seu lado, a resisténcia as questdes propostas, sobretudo, nos
debates sobre a esfera educacional. Sendo assim, da demonizacdo da esquerda e da
intolerancia a diversidade social e cultural, nasceram movimentos como MBL —
Movimento Brasil Livre — e Escola Sem Partido, que distorcem os argumentos
democraticos da constituicdo e das Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo para

pregar a intolerancia religiosa e esvaziar a discussao sobre género em sala de aula,
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alegando que ela configura uma ameaca a liberdade individual e de crenca da
Familia Tradicional. Utilizando o espago midiatico, esses grupos tém articulado o
silenciamento das pautas do feminismo e dos movimentos LGBT, e através de
discursos moralistas e do apelo religioso, tém ganhado espaco nas instancias de
poder e decisdo, vide a eleigdo de um bispo da Igreja Universal a prefeito do Rio de
Janeiro. Essa articulacdo é uma das maiores ameacas ao acesso a cidadania por parte

desses grupos.

Em meio a esse contexto é que uma nova estrutura curricular foi proposta
pelo governo, a Base Nacional Comum Curricular, divulgada ao publico em
setembro de 2015, ficando "aberta para consulta publica” até o dia 15 de marco de
2016. A Base, que altera significativamente o curriculo da Historia Escolar, foi
pensada para substituir os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), criados pelo
governo federal com a finalidade de servir como referéncia na elaboracdo dos
curriculos das redes de ensino publicas e particulares. As propostas curriculares da
BNCC geraram posicionamentos e debates entre os historiadores, que fizeram
criticas e consideracdes as mudancas propostas no texto.

Em marco de 2017, a terceira e Gltima versao da BNCC foi aprovada e nela,
chamou atencdo a exclusdo de expressdes como ‘“identidade de género” e
“orientagdo sexual”, que antes faziam parte de trechos em que o documento
mencionava a importancia da escola e do ensino para a igualdade social e acesso a
cidadania. Os trechos, que mencionavam, além da raca e dos aspectos religiosos e
regionais, 0 género e suas concepcdes e constru¢bes como parte da diversidade
identitaria, antes faziam referéncia a pluralidade de sujeitos e diversidade de lugares
sociais 0s quais a escola deve estar aberta e contemplar, e agora, isso esta ausente
no texto final.

Colocados em perspectiva, o texto dos Parametros Curriculares Nacionais,
particularmente dos Temas Transversais, e da BNCC demonstram interesses
politicos e filiagdes ideologicas muito distintos. Se as questdes relacionadas ao
género e a diversidade estavam representadas nos textos dos curriculos de 20 anos
atras, como um esforco de incentivar a ampliacdo da cidadania e a construcéo de

uma educacdo plural e dialdgica, hoje, elas sdo negadas e silenciadas pelas forgas
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politicas dominantes.

E partir da conjuntura atual, portanto, que enxergo valor e relevancia no
tema desta pesquisa. Os objetos e questdes mobilizados buscaram refletir sobre o
processo de constituicdo dos contetdos escolares e dos significados que esses
poderiam suscitar nos alunos, comparando o discurso dos curriculos aqueles
presentes nos livros didaticos de Histdria. As analises abordam as influéncias das
instancias institucionais, politicas e mercadoldgicas, e seus jogos de forca e poder,
na construcdo do discurso historiografico e escolar, dos conceitos de historia
mobilizados e do papel da disciplina para a construgdo de uma consciéncia critica
sobre 0 mundo.

A dissertacdo procurou pensar a esfera da representacdo das mulheres nos
livros escolares produzidos apds um periodo de mudancas curriculares (inicio do
século XXI), o que possibilita pensar quais serdo, daqui para frente, as
possibilidades de mudanca também nos livros didaticos de histéria apds a BNCC.

Nesse sentido, a dissertacdo esta dividida em trés capitulos. O primeiro €
intitulado “Que nada nos limite”: movimento social e teorias feministas, tendo
como objetivo, na primeira parte, apresentar uma breve contextualizacdo sobre o
feminismo contemporaneo no Brasil (pds regimes ditatoriais), enquanto movimento
social organizado, suas pautas e linhas de atuacdo e as conquistas alcancadas,
enguanto na segunda parte, apresenta as principais linhas teéricas com as quais as
analises desta pesquisa se filiaram, tanto do ponto de vista das teorias de género,
quanto das discussdes sobre epistemologia e construgdo dos saberes dominantes,
permeados pelas relacdes de poder e a formacao de identidades em disputa.

O segundo capitulo, intitulado Livro didatico e ensino de Historia: a
producéo de saberes sobre a histdria na escola, procura refletir sobre as discussées
historiograficas em torno dos conhecimentos historicos escolares e da disciplina na
formagé&o dos alunos, trazendo aspectos da discussdo académica sobre o0 assunto e
analisando os textos curriculares, em suas intencoes e objetivos, a fim de construir
uma perspectiva comparativa entre a fala institucional do Estado e a maneira como
ela interfere na confeccdo, avaliacdo, venda e distribuicdo dos exemplares

escolares. O capitulo estd subdivido em duas partes em que sdo analisadas
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caracteristicas da materialidade dos exemplares, contexto de publicacéo e autoria,
que buscam fornecer uma visdo geral dos livros escolhidos, em perspectiva aos
textos dos Parametros Curriculares Nacionais e dos Editais e Guias do Programa

Nacional do Livro Didatico.

E importante salientar desde ja que, ao contrério do que normalmente se faz
em pesquisas com material didatico, ndo foram analisadas cole¢des inteiras, mas
apenas as obras direcionadas a 82 série, atual 9° ano, do ensino fundamental 11, pois
trazem os contetdos relativos ao século XX, que s@o de meu interesse ja desde as
pesquisas para a monografia. Além disso, € importante mencionar que apesar de
estar ciente das questdes relacionadas ao trabalho dos professores e influéncia de
suas escolhas e demandas das diferentes comunidades escolares, que certamente
influenciam e direcionam os usos - e desusos - dos materiais didaticos em sala de
aula, os interesses desta pesquisa estdo voltados para a analise dos textos escritos e

dos seus aspectos discursivos na producdo de sentidos pelos leitores.

O terceiro capitulo, intitulado A construcéo das representacdes de género
nos livros didaticos de Histdria, busca, de fato, mergulhar nos materiais didaticos
com o olhar voltado as questdes da representatividade e identidade das mulheres,
analisando de que maneira, através dos materiais escolares, mas ndo apenas, 0s
discursos sobre 0s sujeitos e seus comportamentos esperados, padronizados,
disciplinados, sdo elaborados. Este capitulo se divide em duas sec¢des: na primeira
¢ analisado o lugar do género e os objetivos escolares para ele nos textos
curriculares ja mencionados e analisados no capitulo 1, enquanto que na segunda
parte sdo analisadas as narrativas dos livros escolares, para se pensar as maneiras
como se construiram diferentes abordagens e escolhas em relacdo a presenca dos
sujeitos do sexo feminino nos contetdos da Historia Escolar, refletindo sobre o
carater de performatividade dos discursos em relacdo aos papéis de homens e

mulheres na Histéria.

Este trabalho busca sobretudo empregar uma perspectiva comparativa ao
analisar as narrativas dos livros didaticos, encontrando no conceito de

performatividade do género uma chave de interpretacdo valida. Portanto, vale
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ressaltar que, apesar das analises estabelecerem uma espécie de dualidade entre as
acoes de “homens” e de “mulheres” narradas nos textos didaticos, esta oposicao
ndo se assemelha aquela biologizante, pois considera que dentro dessas categorias
h& uma diversidade de identidades sexuais e sociais, mas abordar tal diversidade
ndo é possivel apenas neste trabalho. Sendo assim, ao considerar o conceito de
género como cabedal tedrico, certamente ha a preocupacdo com a forma como uma
cultura sexista e heteronormativa pode ser vista nos diversos produtos culturais da

sociedade, entre eles, os materiais didaticos utilizados nas escolas.

Através dessas reflexdes, procuro demonstrar que: 1 — o processo de
mudanca no formato e nos objetivos dos livros didaticos, sobretudo com as
exigéncias do PNLD, operou no sentido de buscar continuamente a “atualizagdo”
dos contetdos escolares em relagdo as pesquisas académicas, contudo, isso ndo
impediu que uma padronizacdo da forma como mulheres ocupavam espagos nos
livros didaticos ocorresse; 2 — mesmo abarcando a perspectiva reformista e
contemplando as questdes relacionadas ao feminismo e a representatividade de
género, os curriculos tinham falhas tedricas que restringiam a perspectiva ampla de
uma pedagogia feminista, apenas inserindo na ampla rede de significado do termo
“cidadania” as questbes do combate ao sexismo; 3 — percebe-se que houve um
esforgo por parte dos autores e editores de livros didaticos, ao longo dos anos, de
inserir as mulheres como agentes histéricos, contudo, a maneira como isso ocorreu
respeitava a forma pré-estabelecida dos conteudos relevantes nos materiais
didaticos, o que ainda restringia o papel dos sujeitos na narrativa, construindo
significados que por vezes reforcavam os padrdes heteronormativos e de
comportamento esperados. Sem ter acesso ao trabalho de problematizacdo e as
escolhas realizadas pelos professores - que certamente interferem muito nos
programas e conteudos - ficaria a ddvida sobre o alcance desses conteudos nos
alunos, influenciando a manutencdo da ideia de que as mulheres atuantes

historicamente configuram excecéo.

Nas consideragdes finais, ha uma breve reflexdo sobre as possibilidades
atuais, em meio a instituicdo da BNCC e ao setores politicos dominantes, que

permitiriam que a construcdo dos materiais didaticos e da representatividade
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feminina ocorressem de maneira alternativa, contemplando uma ldgica
multicultural na producdo dos saberes escolares e da construcdo de uma educagao
verdadeiramente cidadd. Além disso, hd uma secdo anexa que traz uma pequena
proposta de material didatico criado a partir das reflexdes desta dissertacéo, cujo
objetivo é ampliar as possibilidades da inser¢cdo das mulheres na sala de aula,
aprofundando e complementando informag6es contidas nos livros. A ideia é que
esse material, criado no formato de Apresentacéo da Plataforma Google, possa ser

livremente compartilhado e utilizado por qualquer professor do pais.
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Capitulo 1 — “Que nada nos limite”1: movimento social e

teorias feministas

“As mulheres trazem uma experiéncia histdrica e cultural [...] das margens
[...] que se expressa na busca de uma nova linguagem ou na produgdo de um
contra discurso [...]"2

1.1 - Feminismo contemporaneo: da redemocratiza¢gado aos dias

atuais

Muito se tem falado, e a cada dia com mais énfase e diversidade, ndo apenas
nos espacos de produgao do ‘saber formal’ das universidades, mas em espagos de
discussdo politica, no seio de coletividades, nas escolas e na midia, sobre as
reivindicacgdes, conquistas e demandas das mulheres e, de maneira mais ampla, da
comunidade LGBT. Jornais, blogs, sites, materiais didaticos, projetos de lei e
trabalhos académicos tém evocado e colocado “na ordem do dia” o termo
“feminismo” e “movimento feminista” de diversas maneiras e com diversas

intengdes.

Nesse sentido, as pesquisas sobre “as mulheres” ou sobre as “relagdes de
género” tém encontrado um campo cada vez maior de questdes, métodos, objetos,
e ainda de leitores e interessados. Como fruto de um processo iniciado nos anos
1980, essas pesquisas representam ndo apenas a mudanca na forma de perceber o
passado e suas articulagbes com o presente mas também a mudanca na maneira
como a sociedade, representada pelo conjunto de pessoas em suas vivéncias diarias,
tem pensado sobre as questdes relativas a voz das mulheres, a sua luta por direitos
e representatividade nos espacos publicos e mais ainda, ao carater de transformagéo

social e subversdo que os temas do feminismo tém afirmado e construido.

1 O titulo faz referéncia a célebre frase de Simone de Beauvoir: “Que nada nos limite, que nada nos
defina, que nada nos sujeite. Que a liberdade seja nossa propria substancia. ”

2 SARTI, Cynthia Andersen. O feminismo brasileiro desde os anos 70: revisitando uma trajetdria.
Revista Estudos Feministas, Floriandpolis, n° 12, vol. 2, pp. 35 - 50, maio/agosto, 2004. Grifo meu.
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A andlise da experiéncia brasileira das dltimas décadas aponta que o
feminismo como fenémeno social e politico anuncia concreta e teoricamente 0s
termos da emancipacdo das mulheres (mas que fique claro, ndo apenas) perante a
percepcao e orientacdo do mundo pela logica sexista. O feminismo nasce entdo da
tensdo entre uma identidade sexual compartilhada por diversos sujeitos (“nos
mulheres”), identidade essa pautada na anatomia, que se torna evidente,
naturalizada, e uma identidade constituida dentro dos mundos sociais e culturais
diversos nos quais a mulher se formava e era formada mulher. (SARTI, 2004, pp.
35)

A militancia feminina organizada ja se havia iniciado nas primeiras décadas
do século XX, tendo como representantes as manifestantes do sufragio, ou seja, do
movimento voltado para defender o direito ao voto, identificado como “primeira

onda” do feminismo. A “segunda onda” teve lugar entdo nos anos de 1960:

“[...] nesse contexto de efervescéncia social e politica, de contestagdo e
transformacdo, € que 0 movimento feminista contemporaneo ressurge,
expressando-se ndo apenas através de grupos de conscientizagdo, marchas e
protestos politicos, mas também através de livros, jornais e revistas. 3

O movimento de mulheres alcangou entdo uma forca notéria com o
movimento estudantil de resisténcia ao regime ditatorial, a partir de 1964, uma vez
que a presenca das mulheres na luta contra a ditadura, sobretudo nos grupos
armados, implicava ndo apenas a subversdo da ordem politica vigente, mas
representava uma transgressao profunda em relacéo aquilo que era considerado pela

sociedade como apropriado para a mulher:

“[...] as militantes negavam o lugar tradicionalmente atribuido a mulher ao
assumirem um comportamento sexual que punha em questdo a virgindade e a
institui¢do do casamento, ‘comportando-se como homens’, pegando em armas ¢
tendo éxito neste comportamento.” (IDEM, pp. 37, grifo meu)

Posteriormente, com o processo de redemocratizagdo na década de 1980, o

movimento feminista ganhou liberdade, independéncia e mais forca, mantendo

3 LOURO, Guacira Lopes. “A emergéncia do género.” In Género, sexualidade e educagéo -
uma perspectiva pds-estruturalista. Petropolis: Editora Vozes, 62 ed., 2003. pp. 16
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parte das reivindicagbes herdadas dos movimentos de mulheres de décadas
anterioress, mas abarcando novas questdes, fruto da diversidade de “sujeitas”

envolvidas.

Por essas razdes é que se pode dizer que foram muitas e bastante complexas
as mudancas ocorridas no movimento feminista nos ultimos 40 anos, seja em
relacdo as novas demandas e aos novos enfrentamentos ou mesmo em relacéo as
contradigdes vivenciadas no seio da pluralidade identitaria, étnica e social da
militancia.

Enquanto movimento social, o feminismo caminhou ao lado dos
movimentos em prol da democracia e dos direitos de grupos populares
marginalizados, trazendo para 0 espaco da discussao politica as questdes até entéo
vistas e tratadas como especificas do “mundo particular”, quebrando a polaridade e
oposicao entre as esferas do publico (o Estado, as Instituicdes, a Economia) e do
privado (a casa, a particularidade da vida doméstica e das relacdes matrimoniais e
familiares), base do pensamento politico liberal: "[...] o feminismo ressurge [...] em
torno da afirmagéo de que o “pessoal ¢é politico”, pensado ndo apenas como uma bandeira
de luta mobilizadora, mas como um questionamento profundo dos pardmetros conceituais
do politico."s

O feminismo alcancou maior visibilidade num momento histérico em que
outros movimentos de libertacdo também denunciavam a existéncia de formas de
opressdao que ndo se limitavam ao ambito econdémico: deixando seu siléncio,
movimentos negros, de minorias étnicas, ecologistas, homossexuais, se
organizaram em torno de suas especificidades e se lancaram na busca pela
superacdo das desigualdades sociais.s

Neste empreendimento, 0s movimentos sociais urbanos tendem a se

4 Como referéncia sobre a atuacdo das mulheres na militancia feminina ligada ao PCB considero
importante conferir: FERREIRA, Elizabeth F. Xavier. Mulheres, Militancia e Meméria. Rio de
Janeiro: Fundacéo Getulio Vargas Editora,1996. / PAZ, Mariza. Nieta dos Campos da Paz. Rio de
Janeiro: Mauad, 2012.

5 COSTA, Ana Alice Alcéntara. "O movimento feminista no Brasil: dindmica de uma intervencéo
politica." In MELO, Hildete Pereira de; PISCITELLI, Adriana; MALUF, Sénia; PUGA, Vera
Lucia (orgs.) Olhares Feministas. Brasilia: Ministério da Educagdo: UESCO, 2006. pp. 51 — 82.

6 Cf.. ALVES, Branca Moreira & PITANGUY, Jacqueline. O que é feminismo? Sao Paulo:
Brasiliense, 1981, pp. 07.
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organizar em bases locais, fortalecendo-se nas experiéncias cotidianas dos
moradores das periferias pobres e dirigindo suas demandas ao Estado, numa
concepcao de que este deve ser o promotor e regulador do bem-estar e justica social.
(SARTI, 2004, pp. 40)

Certamente ndo € interesse deste trabalho entrar nos pormenores da
discussdo conceitual (socioldgica, sobretudo) acerca do conceito de movimento
sOcia, contudo, considero importante mencionar brevemente a que categorias me
aproximei neste trabalho.

Conforme analisam Karine Goss e Kelly Prudéncio, até meados do século
XX, 0 conceito de movimentos sociais contemplava apenas a organizacao e a acéo
dos trabalhadores em sindicatos. Contudo, a partir da delimitacdo desse campo de
estudos pelas Ciéncias Sociais, principalmente a partir da década de 60, as
defini¢bes, embora ainda permanecessem imprecisas, assumiram uma consisténcia
tedrica, principalmente na obra de Alain Touraine. Apesar da contribuicdo das
novas abordagens nos ultimos anos, ndo ha consenso ainda entre os pesquisadores
sobre seu significado. Outros estudiosos do tema, como Alberto Melucci, por
exemplo, questionam o conceito de movimentos sociais por considera-lo
reducionista, e empregam preferencialmente o de acdes coletivas.7

A dificuldade de definir o conceito envolve uma problematica que se coloca
entre “empiria e teoria”, ja que a ideia de movimento social surge a partir das lutas
sociais para, posteriormente, ser apropriada pelos pesquisadores que passaram a
dedicar-se ao seu estudo. O engajamento politico dos pesquisadores da area
também ajuda a criar muitas expectativas em relacdo ao poder de transformacao
dos movimentos, perdendo-se muitas vezes de vista a capacidade de avaliar a
dimens&o real de suas potencialidades. O questionamento principal entdo perpassa
a ideia de até que ponto a teorizagdo sobre 0s movimentos sociais descreve a pratica
dos atores e se € possivel e desejavel que a teoria assuma esse papel. (GOSS &
PRUDENCIO, 2004, pp. 78)

7 GOSS, Karine Pereira; PRUDENCIO, Kelly. “O conceito de movimentos sociais revisitado.”
Revista Eletrénica dos P6s-Graduandos em Sociologia Politica da UFSC Vol. 2, n° 1 (2),
janeiro-julho 2004, p. 75-91. Disponivel em: file:///C:/Users/p1512171/Downloads/13624-41985-
1-PB.pdf [Acesso em setembro de 2016]
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Os debates acerca do conceito de movimento social sofreram uma grande
efervescéncia nas décadas de 1960 e de 1970, devido as contestacfes politicas
desencadeadas pelo movimento dos direitos civis nos EUA, a par da sua capacidade
estratégica para reivindicar para a populacédo afro-americana os direitos sociais e
politicos vigentes para os membros da comunidade branca, o que conduziu a que
o0s tedricos das Teorias da Mobilizagdo de Recursos (TMR) propusessem uma
abordagem racional dos movimentos sociais.s

As novas abordagens passaram a recusar uma analise sobre os movimentos
sociais enquanto simplesmente fendmenos de agregacao de individuos movidos por
sentimentos de irracionalidade, construindo a ideia de que os atores envolvidos na
contestacdo sdo guiados pela acdo racional, onde medem a relagdo custos-
beneficios do seu compromisso e mobilizam estrategicamente 0s recursos
necessarios para atingirem os seus objetivos:

“[...] os autores definem [0 conceito] como “...um conjunto de opinides e crengas
comuns a uma populagdo que representa preferéncias pela mudanga de alguns
elementos da estrutura social e/ou pela distribuicdo de recompensas numa
sociedade” (NUNES, 2014, pp. 132, grifo meu)

Integrando essa abordagem racional dos movimentos sociais, as Teorias da
Préatica Politica (TPP) tém se concentrado nao na mobilizacdo dos recursos internos
aos movimentos sociais, mas nos que lhe sdo externos, ou seja, é valorizado o
ambiente politico que os rodeia para compreender os fatores que possibilitam ou
dificultam a sua expans&o. Desta enunciacdo da mobilizagdo de recursos externos
decorre a importancia que a TPP confere a caracterizacdo do contexto politico
institucional para explicar a emergéncia de episddios de protesto ocasionais e dos
movimentos sociais. (IDEM, pp. 135)

A fim de refletir sobre esse carater de inovacdo dos movimentos das décadas
de 1960 e 1970, Christiane Nunes entende ser necessario ter atencao a definicéo de

Touraine (1996) acerca de movimento social:

8 NUNES, Christina. “O conceito de movimento social em debate: dos anos 60 até a atualidade.”
Sociologia, Problemas e Préticas, 75 | 2014, 131-147. Disponivel em: http://spp.revues.org/1596,
acesso em novembro de 2016.
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“Para este autor, os movimentos sociais desempenham um papel fundamental na
transformacao social e cultural das sociedades e, tal como na TMR ou na TPP,
correspondem a um tipo de acdo coletiva particular que os distancia de
simples protestos populares ou, em alusdo as correntes do comportamento
coletivo, de fendmenos de massas guiados pelo panico ou por contagio de modas.
S6 podemos considerar a existéncia de um movimento social mediante a
articulacdo de trés principios: a definicdo do ator (principio da identidade — I); a
identificacdo do adversério social (principio da oposicdo — O) e a referéncia a
temas culturais comuns (principio da totalidade — T).” (IDEM, pp. 140)

Ao final da década de 1980, Alberto Melucci, professor e pesquisador da
Universita, especialista em anélises de movimentos sociais, caracterizou as agdes

dos movimentos sociais como uma forma de acao coletiva que é sempre:

“(a) baseada na solidariedade, (b) desenvolvendo um conflito, (¢) rompendo
os limites do sistema em que ocorre a acdo. Estas dimensdes permitem que
0s movimentos sociais sejam separados dos outros fendmenos coletivos
(delinquéncia, reivindicagdes organizadas, comportamento agregado de
massa) que sdo, com muita frequéncia, empiricamente associados com
"movimentos" e "protesto”. [...] O que nds costumeiramente chamamos de
movimento social muitas vezes contém uma pluralidade destes elementos
e devemos ser capazes de distingui-los se quisermos entender o resultado de
uma dada acao coletiva. 79

Segundo Ana Alice Costa, no contexto de redemocratizacdo no Brasil, a
mobilizacdo politica dos movimentos de mulheres na América Latina assumiu,
basicamente, trés principais frentes: a dos grupos de mulheres pré direitos humanos,
voltados para a luta por anistia politica, pelo retorno de exilados e pela protecao aos
presos politicos e dendncia da tortura e dos desaparecidos, sendo os exemplos de
destaque dessa pratica 0 Movimento Feminino pela Anistia no Brasil e as Madres
de la Plaza de Mayo; a dos grupos e organizagdes feministas ndo governamentais e
a das organizagdes de mulheres urbanas pobres, articuladas, geralmente através do
bairro, em associacOes e federagOes, em torno de demandas como o aumento do
custo de vida, a melhoria do transporte, o saneamento basico, as creches, a satde

publica.10 Esses ultimos grupos, especificamente, foram resultado da mobilizacéo

9 MELUCCI, Alberto. “Um objetivo para os movimentos sociais?” Lua Nova, Sao Paulo, n. 17, p.
49-66, junho de 1989.

10 Esse tipo de associativismo feminino de bairro j& era bastante comum no Brasil desde a década
de 1940, como é o caso da Associa¢do Feminina do Distrito Federal e da Federagdo de Mulheres
do Brasil, ambas fundadas no Rio de Janeiro, em 1949. Através da analise de discursos, panfletos e
relatorios da vigilancia politica, pude vislumbrar a esfera de atuacéo e pensamento das mulheres
gue se engajaram na militancia politica e social em tempos de perseguicdo e espionagem do
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das mulheres desde décadas anteriores e tiveram como ponto de ligacdo o
pensamento politico-partidario de esquerda. (COSTA, 2006, pp. 54)

Apesar da influéncia ideoldgica do pensamento de esquerda sobre as
organizagOes e grupos feministas da década de 1980, é importante ressaltar que a
luta das mulheres sempre buscou assumir um carater singular no que diz respeito
as demandas e reivindicagdes politicas. Contudo, a defesa da autonomia como um
principio organizativo do feminismo em geral ndo implicava numa pratica
defensiva ou isolacionista que viesse a impedir a articulagio com outros
movimentos sociais que compartilhassem identidades, apenas procurava definir um
espaco autbnomo para a articulagdo, troca, reflexdo e definicdo de estratégias por
parte dos grupos feministas. (IDEM, pp. 61)

Considerando a existéncia entdo de multiplos feminismos, vemos no inicio
dos anos 1990 a multiplicacdo de varios tipos de organizacdes femininas:
associativismo trabalhista e sindical, movimentos de mulheres negras, expansao das
associacfes de mulheres nos bairros. Esses variados grupos comecaram a auto
identificar-se com o chamado "feminismo popular”, e segundo Ana Alice Costa, 0
crescimento desse movimento feminista de carater "popular" teve como
consequéncia fundamental a diluicdo das barreiras e resisténcias ideoldgicas para
com os movimentos de mulheres, de maneira mais ampla:

"Essa diversidade que assumiu o feminismo brasileiro esteve muito presente nos
preparativos do movimento para sua intervencdo na Quarta Conferéncia Mundial
sobre a Mulher, realizada em setembro de 1995, em Beijing, na China, ao
incorporar amplos setores do movimento de mulheres."(IDEM, pp. 66)

Ao final dos anos 1980, portanto, o que podemos chamar de “movimento de
mulheres” no Brasil era uma forca politica e social ja bastante consolidada, tendo
as ideias feministas se difundido através dos cenarios sociais mais diversos,
incluindo também o cenario das politicas sociais do Estado.

Nos anos 1990, é possivel identificar algumas tendéncias comuns na politica

Estado, antes mesmo do regime ditatorial de 1964. Cf.. SILVA, Jessicka D.F. "De compassivas a
ativas'*: as organizagoes femininas vinculadas ao PCB e 0 engajamento das mulheres nas
demandas politicas e sociais do cenério brasileiro pés Segunda Guerra Mundial. Monografia
apresentada ao Departamento de Histdria da Pontificia Universidade Cat6lica para a obtencéo do
grau de Licenciatura, 2014.
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feminista latino-americana, entre elas: a ampliagdo dos espacos e lugares de atuagéo
feminina com a incorporagéo e visibilidade de outras identidades feministas, como
o feminismo negro, o indigena, o homossexual, o académico, o partidario e
governamental, o das profissionais de ONGs, o das sindicalistas. Além disso, foi
possivel observar uma maior articulagdo e interesse das institui¢cbes culturais
dominantes, das organizacdes paralelas da sociedade civil (sobretudo da midia) e
do proprio Estado, pelo discurso e reivindicagcdes das mulheres, o que resultou na
criagdo, por parte de inimeros governos latino-americanos, de organismos,
ministérios e secretarias governamentais responsaveis pela implementacdo de
politicas para as mulheres e na incorporacgdo de preceitos que garantem a igualdade
entre homens e mulheres nas novas Constitui¢bes, sendo tal interesse também
presente na maioria dos movimentos sociais. (ALVAREZ apud COSTA, 2006, pp.
67)

Percebemos ainda a crescente articulacdo entre a agdo dos movimentos de
mulheres em esfera regional e nacional com os movimentos de mulheres em esfera
internacional, fortalecendo as redes e conexdes de comunicacdo, ampliando a
discussdo de projetos e politicas publicas e construindo novos canais de troca de
informagdes e acdo do movimento.

Além de politicas publicas, o feminismo esteve presente na pauta de
interesses da intelectualidade latino-americana, que tem desejado construir uma
teoria e pratica do feminismo que seja apropriada as suas realidades e ndo apenas
copiada de outros locais, vivenciadas principalmente nas convengoes
multinacionais que foram organizadas e que congregaram muitas mulheres. O papel
desses congressos internacionais ao longo da Historia do Feminismo é fundamental,
pois eles servem para fortalecer as demandas existentes internamente, a nivel
nacional.11

Segundo Cynthia Sarti, € possivel observar na década de 1990 um “impasse

estrutural no feminismo”: de um lado, encontrava-se a luta pela quebra dos

11 SAMARA, Eni de Mesquita. "Feminismo, Justica Social e Cidadania na América Latina" In
MELO, Hildete Pereira de; PISCITELLI, Adriana; MALUF, S6nia; PUGA, Vera Lucia (orgs.)
Olhares Feministas. Brasilia: Ministério da Educacdo: UNESCO, 2006. pp. 83 — 92
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paradigmas e dificuldades de acesso das mulheres a politica e a construgdo de
politicas publicas em prol dos direitos das mulheres; de outro lado, situavam-se as
discussOes sobre a resisténcia da subjetividade, no &mbito simbolico, resistindo a
construcdo dos discursos sexistas, discursos de poder que persistem nas relacoes de
forca do cotidiano. (SARTI, 2004, pp. 44)

Esse impasse parecia ser sustentado principalmente pela questdo do
referencial simbdlico e cultural das mulheres a quem o feminismo podia chegar com
mais facilidade - era um grupo de mulheres caracterizado pela vivéncia académica,
estudantil (universitaria), por sua formacdo intelectual e atuacdo profissional
privilegiadas - que se afastava da grande massa de mulheres pobres, de periferias e
ambientes marginalizados e suas experiéncias cotidianas e lugares sociais:

“[...] as mulheres n&o constituem uma categoria universal, exceto pela projecéo
de nossas préprias referéncias culturais. As mulheres tornam-se mulheres em
contextos sociais e culturais especificos. A andalise do feminismo, portanto, ndo
pode ser dissociada do contexto de sua enunciacdo, que lhe daré o significado.
(SARTI, 2004, pp. 43)

E justamente a partir desse pressuposto, de que a concepgdo acerca das
construgdes do ser “mulher” ndo deve perpassar uma categoria universal, mas
contextual e particular, que uma problematizacao sobre o feminismo, do ponto de
vista epistemoldgico, é possivel: como categoria tedrica e como pratica social
marcadamente ocidental, o feminismo mobiliza uma nogao de “liberdade universal”
gue pode ndo servir para a experiéncia das mulheres inseridas em outros contextos
culturais, como é o caso das mulheres islamicas por exemplo, que tém construido
nos ultimos anos uma rede de solidariedade e resisténcia contra as instituicfes de
poder do Estado Islamico, afirmando ser possivel conciliar sua crenca religiosa com

as teorias feministas.12

12 A esse respeito, € importante conferir por exemplo a trajetdria de Malala Yousafzai, a jovem
paquistanesa ganhadora do Prémio Nobel da Paz em 2014, por sua trajetéria de luta e resisténcia
contra as forgas do Estado Islamico na provincia onde morava com a familia. Malala escreveu textos
relatando o cotidiano de violéncia perpetuado pelo El e se manifestava pelo direito a educacéo das
mulheres, sendo perseguida pelas forcas do El e tendo que se exilar nos EUA. Sua trajetoria é
contada em sua biografia, “Eu sou Malala”. Além dela, € interessante analisar a atuagdo das mulheres
do exército curdo, que atuam no norte e noroeste da Siria e tém chamado a atencdo da midia
internacional pela disciplina e sucesso na acéo de resisténcia.
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Analisando as ‘pretensdes universalistas’ do feminismo como categoria de
pensamento sob outro aspecto, Marcia Navarro, ao analisar os trabalhos de duas
escritoras feministas contemporaneas na Inglaterra, Clare Hemmings e Natasha
Walter, observa de que maneira e sob que aspectos se tém constituido um embate
entre um feminismo de carater popular e outro de carater académico:

“Enquanto os trabalhos de carater erudito tém ressonancia apenas entre 0s pares,
ndo penetrando, portanto, no imaginario das mulheres em geral, os de apelo mais
jornalistico e popular tém grande repercussdao, pois ha consenso sobre a
necessidade de mudangal...]. 13

Segundo ela, o distanciamento que as mulheres comuns britanicas
crescentemente sentiam com relagdo as (por vezes ndo apenas para elas)
incompreensiveis querelas entre as feministas académicas contribuiu para que se
sentissem de fora e negassem ser feministas. O feminismo académico era marcado,
nesse contexto, por um comportamento excessivamente critico e agressivo de
algumas vertentes do feminismo em relacdo a outras, impedindo a possibilidade de
construir pontos em comum.

Esse distanciamento é uma realidade também sentida na sociedade
brasileira, sobretudo nos ultimos anos, com a proliferacdo de uma linguagem e
comunicagdo baseadas na realidade virtual, das redes sociais, sites, blogs. O
crescimento das discussGes publicas sobre o papel da mulher na sociedade
brasileira, seus direitos e liberdade, suas relacdes conjugais e de trabalho, tém sido
matéria para a criacdo de diversos foruns de discussdo e grupos de ativistas cujas
questBes e diversidade de sujeitos envolvidos criam uma linguagem proépria,
guestionam termos utilizados pelas pesquisas académicas, acusando-as de nao
levarem o feminismo a quem realmente necessita dele: as mulheres de baixa renda
das regides periféricas, fora dos eixos urbanos metropolitanos.

Além disso, é importante destacar que outras redes identitarias perpassam e
dialogam com os sujeitos que se aproximam do feminismo, para além do sexo: a
identidade transexual e transgénero, as identidades negras, as identidades indigenas,

as identidades de comunidades locais (periferias, favelas), as identidades de classe,

13 NAVARRO, Marcia Hoppe. Entre o académico e o popular: os rumos do feminismo atual.
Estudos Feministas, n® 17, janeiro-abril de 2009, pp. 65.
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de religiosidade, entre outras. Essas identidades ajudam a compor questdes
especificas sobre o “tornar-se mulher” na sociedade atual, colocando experiéncias,
propondo desconstrucdes e, muitas vezes, criando gaps e oposi¢des no seio do
feminismo.

Do ponto de vista das politicas publicas em prol das mulheres no Brasil
contemporaneo, € necessario analisar alguns pontos importantes na trajetoria de
ampliacdo e reconhecimento pela esfera Estatal das demandas das mulheres. Assim,
farei uma breve exposicdo sobre alguns érgéos e estruturas administrativas criadas
para promover agdes sociais e politicas publicas de assisténcia as mulheres.

Em 1985 ¢ criado o Conselho Nacional dos Direitos da Mulher (CNDM),
vinculado ao Ministério da Justica, para promover politicas que visassem eliminar
a discriminacdo contra a mulher e assegurar sua participacdo nas atividades
politicas, econdmicas e culturais do pais. De acordo com o Regimento Interno do
Conselho:

“Art.1° [...] é 6rgdo colegiado de natureza consultiva e deliberativa, integrante da
estrutura basica da Secretaria de Politicas para as Mulheres da Presidéncia da
Republica, instituido com a finalidade de formular e propor diretrizes de acao
governamental voltadas & promocao dos direitos das mulheres e atuar no
controle social de politicas publicas de igualdade de género, criado pela Lei n°.
7.353, de 29 de agosto de 1985, e regulamentado pelo Decreto n° 6.412, de 25 de
marco de 2008 [...]"14

Considerado como o primeiro 6rgdo Estatal de politicas para as mulheres
no periodo democrético (apesar de em 1985 ainda ndo terem ocorrido as eleicdes
diretas para presidente, a criacdo do Conselho certamente se insere num contexto
politico de abertura democratica), 0 CNDM é resultado do reconhecimento da
sociedade brasileira e do Estado do processo de lutas e reivindicagbes do
movimento de mulheres, devendo ser considerado, portanto, a primeira conquista
politicas das mulheres brasileiras no contexto democrético.

A conquista de tal espaco de representatividade politica, contudo, foi alvo

14 O Regimento Interno do CNDM encontra-se no site da Secretaria Especial de Politicas para as
Mulheres, vinculada ao Ministério da Justica e da Cidadania, disponivel em:
http://www.spm.gov.br/assuntos/conselho/regimento-atualizado-do-cndm.pdf [ Acesso em
novembro de 2016] Grifo meu.
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de criticas de alguns grupos feministas a época, pois sendo 0 movimento marcado
pela pluralidade de falas, pela diversidade de pontos de vista, enfoques, formas
organizativas, prioridades estratégicas e opcOes politicas, houve nesse contexto uma
série de discussdes que questionavam as nuances e possibilidades da atuacdo na
esfera institucional do Estado:

"A atuacdo do feminismo em nivel institucional, isto é, na relagdo com o Estado,
nesse e em outros momentos, ndo foi um processo facil de ser assimilado no interior
do movimento. A participacao nos conselhos, e em especial, no Conselho Nacional
dos Direitos da Mulher (CNDM), foi uma questdo polémica que incitou os &nimos
no VIl Encontro Nacional Feminista, realizado em 1985, em Belo Horizonte. A
perspectiva de atuar no ambito do Estado representava, para muitas mulheres, uma
brecha na luta pela autonomia do movimento feminista."(COSTA, 2006, pp. 60)

Em 2002, no Gltimo ano do Governo de Fernando Henrique Cardoso, foi
criada a Secretaria de Estado dos Direitos da Mulher (SEDIM), que assim como o
CNDM, era ligada ao Ministério da Justica e pretendia contribuir para:

“A igualdade plena entre mulheres e homens [...], com agdes que: a) assegurem
oportunidades iguais de desenvolvimento para homens e mulheres, nos
processos de geracdo de emprego e renda; b) promovam a educacdo nao
diferenciada; e c¢) disseminem campanhas que coibam a discriminacdo e a
violéncia sofrida pelas mulheres bem como que facilitem o seu acesso a justica;
No Brasil, a criagdo do Conselho Nacional dos Direitos da Mulher — CNDM obteve
conquistas importantes para as mulheres brasileiras; entretanto, prevalecem
desigualdades nas relacBes de trabalho, econdmicas e culturais, e na politica,
carecendo, ainda, da implementacdo de agdes que assegurem condigdes de
liberdade e igualdade de direitos.”15

O orgao teve curta duracao pois no ano seguinte o Presidente Luis Inacio
Lula da Silva o substituiu pela Secretaria Especial de Politicas para Mulheres
(SEPM), por sua vez vinculada a Presidéncia da Republica. A criagdo da Secretaria
nos primeiros anos do século XXl atualizou as demandas das politicas publicas para
as mulheres, trazendo novas questdes, conforme 0s avangos nos movimentos
sociais empreendidos por elas.

O CNDM passou entdo a contar, em sua composi¢do, com representantes
da sociedade civil e do governo, o que se considera que tenha ampliado

significativamente o processo de controle social sobre as politicas publicas para as

15 Projeto de Lei da criagdo da SEDIM, 10 de Abril de 2002, disponivel em:
http://www.camara.gov.br/sileg/integras/30961.pdf [Acesso em novembro de 2016]
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mulheres. Entre as atribuicdes da Secretaria de Politicas para as Mulheres,
encontram-se:

“Art. 1o [...] T - assessoramento direto e imediato a Presidéncia da Republica na
formulacdo, coordenagdo e articulacdo de politicas para as mulheres; Il -
elaboracgéo e implementacéo de campanhas educativas e antidiscriminatorias
de carater nacional; 11 — planejamento da incorporacgdo da perspectiva de género
na acao do Poder Executivo federal e demais esferas publicas, para a promocéo da
igualdade de géneros; IV - promogéo e execugédo de programas de cooperagdo com
organismos nacionais e internacionais, publicos e privados, voltados a
implementacdo de politicas para as mulheres; V - acompanhamento da
implementagéo de legislagéo de acdo afirmativa e definicdo de ag¢les para o
cumprimento de acordos, convencdes e planos de acdo sobre a promocéo da
igualdade entre mulheres e homens e do combate a discriminagéo; e VI —
Execucdo e monitoramento do Programa Mulher: Viver sem Violéncia.”1s

A partir dos trechos dos documentos citados, é possivel perceber que as
politicas estatais tendem a privilegiar em sua pauta de a¢Ges o carater da protecdo
fisica, contra as formas de violéncia contra as mulheres, e do incentivo a
emancipacao e igualdade liberal das mulheres, enquanto méo de obra no mercado
de trabalho. Por mais que as ‘campanhas de conscientizagdo’ acerca da igualdade
se aproximem do desejo das teorias feministas de desconstruir discursivamente as
concepgdes acerca do que ¢ ‘ser mulher’ atualmente, elas continuam tendo um
carater de remediacdo e punicdo imediata da violéncia fisica e ndo de uma
conscientizagdo em caréater continuo, do ponto de vista do pensamento.

Apesar disso, os esforcos de prefeituras e municipios em disponibilizar
subsidios e recursos para estudos sobre o tema foi responsavel por elaborar diversas
publicacBes sobre temas relativos a valorizacdo social e politica das mulheres e a
conscientizacao de suas demandas e questdes, como €é o caso dos cadernos Politicas
Publicas e Igualdade de Género, publicados pela Coordenadoria Especial da
Mulher, da prefeitura de S&o Paulo, em 2004:

“Uma das tarefas que nos colocamos nos quatro anos de trabalho frente a
Coordenadoria Especial da Mulher do Municipio de Sao Paulo foi refletir sobre
os desafios da elaboracéo e execucdo de politicas publicas para as mulheres e
compartilhar esta reflexdo com outras gestoras de politicas publicas,
pesquisadoras e ativistas do movimento de mulheres. [...] durante os quatro anos
foram realizadas atividades conjuntas, envolvendo Secretarias e Coordenadorias

16 Regimento Interno da Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres, disponivel em:
http://www.spm.gov.br/assuntos/ouvidoria-da-mulher/anexo-ri-spm.pdf [Acesso em novembro de
2016]
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da Mulher de varios municipios no pais e de alguns estados, concretizando
momentos importantes de debate e troca de opinifes acerca da construcdo de um
projeto na esfera executiva. Esses momentos se desenvolveram, de forma mais
sistematica, com a organizacdo dos encontros de Secretarias e Coordenadorias da
Mulher, promovidos pela Coordenadoria Especial da Mulher nas diversas edi¢oes
da URBIS, Feira e Congresso Internacional de Cidades, realizadas por iniciativa
da Secretaria Municipal de Relagdes Internacionais. Assim, a maior parte dos
textos aqui apresentados sdo originarios destes debates, que lidam diretamente com
a temdtica do Estado, das contradigdes e dos desafios da gestdo nesta area.”17

Esse processo de trocas de experiéncias, bem como o esforco pela reflexao
tedrica sobre as questBes relacionadas ao feminismo, é fundamental para que se
possa aliar politicas publicas e conscientizacdo social. Sendo assim, como resultado
da realizacdo de duas Conferéncias Nacionais de Politicas para as Mulheres, em
2004 e 2007, a SPM formulou o 1l Plano Nacional de Politicas para as Mulheres (o
| PNPM data de 2004), que destinava cerca de 17 bilhdes de reais as politicas para
as mulheres entre os anos de 2008 e 2011:

“Este Plano Nacional reafirma o comprometimento do Governo Federal, e
dos demais entes governamentais, com a incorporacao da perspectiva de
género e raca nas politicas publicas reconhecendo e enfrentando as
desigualdades entre homens e mulheres, negros e negras, no contexto do
projeto politico de gestdo governamental, que vai se configurar enquanto
politicas de Estado. [...] O Plano esta estruturado em torno de quatro areas
estratégicas de atuacdo: autonomia, igualdade no mundo do trabalho e
cidadania; educacao inclusiva e ndo sexista; saude das mulheres, direitos
sexuais e direitos reprodutivos; e, enfrentamento a violéncia contra as
mulheres. Em relacdo a estas areas estdo contempladas as politicas e ac6es
que devem ser desenvolvidas ou aprofundadas para que mudancas
gualitativas e quantitativas se efetivem na vida das mulheres brasileiras.
Outro desafio que se apresenta diz respeito a gestdo e monitoramento do
Plano que tem como fundamento a transversalidade de género. ”

A ideia que se pretende construir, no discurso do Plano em questéo,
aproxima-se mais da premissa da construcdo de novas formas de saber
(epistemologias) que possam abarcar as questdes propostas pelo feminismo,
sobretudo nos meios de formacdo de cidaddos, a escola. O carater de
transversalidade a que o Plano alude nos remete a proposta dos Temas Transversais

dos Parametros Curriculares Nacionais, onde, mesmo por vezes vinculado a ideia

17 GODINHO, Tatau; SILVEIRA, Maria Lucia (orgs.) Politicas publicas e igualdade de género.
S8o Paulo: Coordenadoria Especial da Mulher, 2004.Grifo meu.
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da educacdo sexual e & salde, os temas relativos ao género tém lugar como proposta
de trabalho para os professores, das diversas disciplinas. Esse aspecto, embora na
pratica ainda dificil de ser alcancado, devido a uma série de questbes proprias do
ambiente escolar e da rotina dos professores, certamente configura-se como uma
importante conquista do feminismo, como movimento social, na virada do século.

Em 2015, durante seu segundo mandato, a presidenta Dilma Rousseff, criou
0 Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial, da Juventude e dos Direitos
Humanos, concedendo as questBes sociais um espaco independente na
administracdo presidencial. Contudo, apds o processo de impeachment sofrido pela
presidenta em 2016, o governo do vice - nada decorativo - Michel Temer
estabeleceu uma nova estrutura organizacional para a Presidéncia da Republica e
dos Ministérios que compdem o governo federal, oficializando a extingdo do
Ministério em questdo. Com a nova reforma administrativa, a SEPM permanece na
condicdo de Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres, passando a ser
vinculada novamente ao Ministério da Justica e Cidadania.

Nesse sentido, alids, € conveniente comentar que parcelas do atual governo
sdo resultantes de um processo de quebra de aliancas partidarias, radicalizagdes
politico-ideoldgicas e disputas de poder e representatividade, permeadas pela
manipulacdo midiatica. Esse processo fortaleceu a voz e o poder de expressdo de
grupos politicos ligados ao discurso autoritario, conservador e elitista, presente
sobretudo na associagdo entre moralidades e discursos religiosos e o poder de
influéncia sobre o voto e o posicionamento politico e partidario dos fiéis.

Certamente ndo estad no ambito dos interesses desta pesquisa tecer analises
sobre os pormenores da atual condicdo politica do pais, contudo, as questdes
presentes ao longo deste trabalho certamente sdo permeadas pela percepcao e
vivéncia em um pais cuja maioria politica nas instancias de poder hoje séo ligadas,
apoiadas ou financiadas pelos interesses dos grupos acima referidos. Nos discursos
sobre esses interesses, estdo presentes concepgdes sobre o papel social da mulher e
do feminismo (e também do movimento negro, indigena e LGBT) que distorcem a
pauta das questdes colocadas, criam novos discursos sobre o lugar das mulheres na

sociedade contemporanea, desqualificam o papel da luta das mulheres por direitos
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e visibilidade, manipulam a opinido publica em prol de seu ponto de vista e
interferem nas conquistas sociais j& implementadas.

Exemplo disso pode ser contemplado nas proposicdes do Projeto de Lei
“Escola sem partido”, onde o termo comumente usado, “ideologia de género”, ¢
construido como algo negativo:

“Art. 3°. O Poder Publico ndo se imiscuira na orientagdo sexual dos alunos nem
permitird qualquer pratica capaz de comprometer o desenvolvimento de sua
personalidade em harmonia com a respectiva identidade bioldgica de sexo,
sendo vedada, especialmente, a aplicacdo dos postulados da teoria ou ideologia de
género. 18

Conforme mencionado, as atribuic@es feitas ao lugar do género na sociedade
por esses discursos sdo fortemente permeadas pela negacdo daquilo que o
feminismo e o movimento LGBT tém procurado construir. A ‘ideologia de género’
é referida por eles como algo que abala a ‘harmonia’ dos papéis identitarios e dos
lugares sociais atribuidos a homens e mulheres, pelo érgdo genital, negando
justamente o ponto central do feminismo, acerca da construcdo simbélica e cultural
dos aspectos do feminino e do masculino.19

E claro que, enquanto salvaguarda de uma concepcdo patriarcal de
sociedade, portanto, paternalista, esses grupos politicos afirmam apoio as politicas
de punicdo a violéncia contra as mulheres, mas se utilizando do argumento
bioldgico de que as mulheres sdo frageis por natureza. Além disso, ha uma forte
mobilizacdo em torno na criminalizacdo do aborto, mesmo em caso de violéncia
sexual, pois as concepcdes religiosas desses grupos condenam a pratica, o que é
uma forma de controle social e politico dos corpos femininos.

O discurso do PL e sua autoria estdo ligados ao movimento intitulado com
0 mesmo nome, criado em 2004 por Miguel Nagib, advogado e procurador do
Estado de S&o Paulo, e se caracteriza por barrar:

“[...] a exposigdo, em disciplina obrigatoria, de conteldos que possam estar em
conflito com as convicgdes morais dos estudantes ou de seus pais, [...]. Essas

18 Texto do Projeto de Lei n°867, de 2015, disponivel em:
http://www.camara.gov.br/sileg/integras/1317168.pdf [Acesso em outubro de 2016]. Grifo meu.

19 Boletim Observa Género, edigdo n® 51, margo de 2016. Observatdrio Nacional de Género,
disponivel em: http://www.observatoriodegenero.gov.br/menu/publicacoes [Acesso em margo de
2016]
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préticas, todavia, apesar de sua manifesta inconstitucionalidade e ilegalidade,
tomaram conta do sistema de ensino. A pretexto de “construir uma sociedade mais
justa” ou de "combater o preconceito", professores de todos os niveis vém
utilizando o tempo precioso de suas aulas para "fazer a cabega” dos alunos sobre
guestdes de natureza politico-partidaria, ideoldgica e moral. Que fazer para coibir
esse abuso intoleravel da liberdade de ensinar, que se desenvolve no segredo
das salas de aula, e tem como vitimas individuos vulneréveis em processo de
formacéo? Nada mais simples: basta informar e educar os alunos sobre o direito
gue eles tém de ndo ser doutrinados por seus professores; basta informar e educar
os professores sobre os limites éticos e juridicos da sua liberdade de ensinar. 20

Em termos gerais, no discurso desse movimento sobre o papel do professor,
da educacdo e da escola, esta embutida uma nogao de “liberdade” que usa o discurso
do respeito a pluralidade cultural para combater os principais termos de sua
existéncia e possibilidade. O discurso da ‘liberdade’ e ‘da crenga pessoal’ se coloca
acima de qualquer pressuposto de comunidade e sociedade politica.

Recorrentemente, se utiliza o discurso da ‘diversidade’ dos alunos como
pressuposto para apoiar na verdade a nocdo de diferenca: ndo se admite a
diversidade, mas se afirma o direito a diferenca, que deve ser assegurado pelo
silenciamento de quaisquer temas que possam abalar as concepg¢des de mundo e
levar ao questionamento da existéncia dessas diferengas.

Segundo Tomaz Tadeu e Silva, se tem construido pedagogias que se
afirmam prezar pela ‘diversidade’ e ‘diferenca’ dos alunos num sentido
naturalizado e essencializado, conferindo, antes isolamento e n&o intervencéo e
possibilidades de desconstrucdo e reflexdo acerca dos processos histéricos a partir
dos quais as identidades e diferencas culturais sdo formadas.21 E ainda se utiliza da
ideia de ‘Regime Democratico’ como algo que deve assegurar o direito particular
de grupos de individuos a diferenca, isolada, em detrimento de sua aproximacéo e
dialogo com outras praticas sociais e grupos identitarios.

Desde o final de 2014, quando foi colocado para votac¢do o Plano Nacional

para Educacédo, que é o conjunto de metas para o desenvolvimento da educacéo

20 Texto informativo sobre os objetivos do PL Escola Sem Partido, disponivel em:
http://www.programaescolasempartido.org/saiba-mais/ [Acesso em outubro de 2016]. Grifo meu.

21 SILVA, Tomaz Tadeu e. “A producao social da identidade e da diferenca. ” In SILVA, Tomaz
Tadeu e. (Orgs.) Identidade e Diferenca - a perspectiva dos estudos culturais. Petrépolis: Vozes,
2000.
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publica pelos préximos dez anos (pelo menos era, antes da PEC 241/55), a for¢a do
posicionamento desses grupos ligados & bancada evangélica e catdlica nas
instancias legislativas ja se mostrava eficaz, pois foram responsaveis pela
modificacdo do texto original do PNE, retirando expressdes relacionadas ao género
e sexualidade:

"A Comissdo de Educacdo da Camara dos Deputados debate hoje a incluséo da
"ideologia de género e orientacdo sexual" entre as diretrizes da Conferéncia
Nacional de Educacéo de 2014 para aplicacdo do Plano Nacional de Educacéo (Lei
13.005/14). O debate foi solicitado pelos deputados Givaldo Carimb&o (Pros-AL),
Diego Garcia (PHS-PR), Flavinho (PSB-SP), Eros Biondini (PTB-MG) e Professor
Victorio Galli (PSC-MT). Um dos autores do pedido para a audiéncia, o deputado
Eros Biondini (PTB-MG) argumenta que, quando o Plano Nacional de Educagéo
tramitou no Congresso, deputados e senadores concordaram em retirar a questdo
de género e orientacdo sexual do texto, por considera-la inadequada ao
ambiente escolar .22

Ao longo de 2015, quando os planos municipais de educacdo estavam sendo
votados em varios pontos do pais, a pressdo surtiu efeito e os termos desapareceram
em muitos estados, como € o caso de Sdo Paulo, onde a barreira politica cada vez
maior em torno da questao de género ocorre sob o pretexto de que a abordagem da
discussdo de género e sexualidade em sala de aula configura "doutrinacéo
ideologica".

O argumento contra o uso da palavra "género" no texto do Plano baseia-se
na crenca de que ela confere um caréater ideol6gico ao tema, em oposi¢do ao uso da
palavra "sexo", com uma aluséo bioldgica:

"A expressdes género ou orientacdo sexual referem-se a uma ideologia que procura
encobrir o fato de que os seres humanos se dividem em dois sexos. [...]Os que
adotam o termo género ndo estdo querendo combater a discriminac¢do, mas sim
desconstruir a familia (...) e, deste modo, fomentam um estilo de vida que
incentiva todas as formas de experimentacdo sexual desde a mais tenra idade"23

Percebe-se entdo que mesmo com os esforgos do movimento feminista de

22 Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/camaranoticias/noticiasstEDUCACAQ-E-
CULTURA/499668-ENCERRADO-DEBATE-SOBRE-QUESTAO-DE-GENERO-NAS-
ESCOLAS.html [Acesso em marco de 2016]. Grifo meu.

23 Dom Fernando Aréas Rifan, bispo da Administracdo Apostolica Pessoal Sdo Jodo Maria Vianney
(Rio de Janeiro), em uma nota publicada pela Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).
Fala reproduzida pelo Jornal El Pais, em reportagem de 11 de junho de 2015, disponivel em:
http://brasil.elpais.com/brasil/2015/06/11/politica/1434059650 940148.html?rel=mas [Acesso em
novembro de 2016]
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http://www2.camara.leg.br/camaranoticias/noticias/EDUCACAO-E-CULTURA/499668-ENCERRADO-DEBATE-SOBRE-QUESTAO-DE-GENERO-NAS-ESCOLAS.html
http://www2.camara.leg.br/camaranoticias/noticias/EDUCACAO-E-CULTURA/499668-ENCERRADO-DEBATE-SOBRE-QUESTAO-DE-GENERO-NAS-ESCOLAS.html
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trazer a tona conceitos que questionam a concepcdo corrente de poder (que deixa
de ser entendido como algo que emana apenas das estruturas do Estado para ser
compreendido como uma forca estruturada pelas relagbes sociais) a onda
conservadora tem alcancado mais conquistas e forca legal. Esse conceito de
opressdo social mobilizado pelo feminismo tem sido atacado pelas vertentes
conservadoras dos setores religiosos principalmente por colocar em xeque a moral
baseada no controle da sexualidade e da maternidade.24

Uma vez que o ambito educacional é sempre palco de disputas por poder,
sabemos que no decorrer da trajetéria de formacdo da Histéria como disciplina
escolar no Brasil o Estado teve (e tem) um papel central na delimitacdo da forma e
dos objetivos da pratica do ensino histérico na sala de aula:

"Os curriculos e programas constituem o instrumento mais poderoso de
intervencdo do Estado no ensino, o que significa sua interferéncia, em dltima
instancia, na formacdo da clientela escolar para o exercicio da cidadania, no
sentido que interessa aos grupos dominantes. "2s

Dessa maneira é que percebemos como o discurso do poder se pronuncia
sobre a educacdo, a fim de definir o seu sentido, a forma e a finalidade de sua préatica
pedagdgica e o conteudo a ser ensinado, estabelecendo sobre cada disciplina o
controle das informag0es a serem transmitidas. (ABUD, 1997, pp 28)

A partir de uma perspectiva Foucaultiana, é possivel refletirmos sobre essa
relacdo que se pode estabelecer entre saber, poder e verdade, no sentido de que o
saber é utilizado pelo poder para exercer a dominacdo. As relacdes entre "saber" e
"poder" acabam entdo por construir dispositivos de controle e de construcdo de
identidades, que conferem poder a certos saberes:

"A racionalidade ocidental [...] utiliza saberes e conhecimentos técnicos. Esses
saberes e essas técnicas sdo evidentemente considerados confiaveis e veridicos por
seus utilizadores e, salvo revolta, pelos assujeitados. Entre os componentes de um
dispositivo figura, portanto, a propria verdade."2s

24 Boletim do Observatério de Género, Governo Federal, edi¢do n® 51, Marco de 2016.
Disponivel em: http://www.observatoriodegenero.gov.br/ [Acesso em marco de 2016]

25 ABUD, Katia. "Curriculos de Histéria e Politicas publicas: os programas de Histéria do Brasil
na escola secundaria." In BITTENCOURT, Circe.(Org.) O saber histérico na sala de aula. Séo
Paulo: Contexto, 1997.

26 VEYNE, Paul. Foucault: seu pensamento, sua pessoa. Rio de Janeiro: Civilizacdo
Brasileira, 2011, pp. 56.
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Segundo Mariana Colotta, para superar a situacdo de poder desigual e
promover a participagdo ativa das mulheres como sujeitos sociais, 0 movimento
feminista se distingue em trés principais frentes:

“Un primer sector propone ampliar los derechos de las mujeres para convertirlas
en ciudadanas iguales, pero sin desafiar los modelos dominantes de ciudadania y
politica. En un segundo grupo, las feministas argumentan que semejante
concepcion de lo politico es masculina, y que las preocupaciones no pueden ser
acopladas a un marco, utilizando para ello un conjunto de valores basados en la
diferencia. El tercer sector, por su parte, plantea la necesidad de contar con un
proyecto de democracia radical y plural que descarte un modelo de ciudadania
sexualmente diferenciada, lo que implica una concepcién diferente de qué es ser
ciudadano o ciudadana y de la manera de actuar como integrante de una comunidad
politica democratica. 727

A partir dessas consideragdes, é necessario afirmar que os estudos sobre
género, com as teorias feministas, podem ser vinculados ao conceito de
epistemologias do Sul (SANTOS & MENESES, 2010), uma vez que se colocam a
tarefa de refletir sobre e oferecer resisténcia as diversas formas que assumiram e
continuam por assumir a logica de dominagdo — politica, econémica e cultural —
patriarcal, fundamentalmente eurocéntrica, portanto, abissal, conforme veremos a

sequir.

1.2 - Epistemologia feminista: discurso, identidade e o conceito de

género.

“Indeed, we do not know how to interact with another
human being (or often members of another species), or
how to judge them and talk about them, unless we can
attribute a gender to them. Gender is so deeply
ingrained in our social practice, in our understanding
of ourselves and others.”zs

27 COLOTTA, Mariana. “El marco tedrico conceptual. ” In Lagnueva? inclusion de las mujeres
al mundo politico: los discursos y practicas de las concejalas bonaerenses. Buenos Aires: Biblos,
2015. pp. 27 - 53.

28 “Constructing, deconstructing and reconstructing gender.” In ECKERT, Penelope;
MCCONNELL-GINET. Language and Gender. New York: Cambridge University Press, 2003,
pp. 10 - 50. Grifo meu.
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Se considerarmos que epistemologia define um campo e uma forma de
producdo do conhecimento, falar sobre epistemologias diz respeito a definir o
campo conceitual a partir do qual operamos ao produzir o conhecimento. Refere-se
a maneira pela qual estabelecemos a relacdo sujeito - objeto do conhecimento e a
prépria representacdo de conhecimento como verdade com que operamos.29

Nesse sentido é que Margareth Rago define o que se pretende com uma
epistemologia feminista ou “projeto feminista de ciéncia”: desestabilizar as
maneiras tradicionais (do ponto de vista da ciéncia moderna) de producédo do saber.
Notamos a participacdo das teorias feministas no processo de critica tedrica e
metodoldgica da producgdo de conhecimento e das analises no campo das ciéncias
sociais nas décadas de 1970 e 1980 (através da incorporacdo de novos temas de
trabalho, objetos e abordagens, mas também através da critica a racionalidade
burguesa - e também marxista - ocidental, que ndo pensava a dimensédo sexualizada
das tensdes e conflitos sociais) bem como observamos propostas de producdo de
conhecimento que se propdem emancipadoras. (RAGO, 1998, pp. 58)

A critica feminista ao lugar ocupado pela ciéncia moderna como
epistemologia dominante denuncia o carater particularista, ideoldgico, racista e
sexista das formas de saber ocidentais, que operam no interior de categorias
inseridas na logica da identidade sem admitir a diferenca como constitutiva dessa
identidade: opera-se com o sujeito Homem, heterossexual, europeu, Universal.

Sendo assim, os padrdes de normatividade cientifica sdo impregnados por
valores masculinos, sustentados pelas relacdes de forca-poder desiguais ao mesmo
tempo que as criam também. Dito de outra maneira, 0s processos de construcao das
unidades conceituais e tematicas da ciéncia moderna sdo fruto e a0 mesmo tempo
produzem relagdes desiguais de poder entre 0s sexos:

“Ha uma histdéria da ciéncia que ganhou legitimidade e universalidade. Essa
Ciéncia, escrita com maiuscula, fala por todos e de todos, ja que foi pensada,
conduzida e instituida a partir dos interesses e das questdes daquelas cujas vozes
pretenderam (e pretendem) repensar toda a humanidade. ” (LOURO, 2003, pp.
142)

20 RAGO, Margareth. “Epistemologia feminista, género e historia”. IN PEDRO, Joana; GROSSI,
Miriam (orgs.). Masculino, feminino, plural. Floriandpolis: Editora Mulheres, 1998, pp. 37
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As teorias feministas propuseram que 0 sujeito fosse considerado
dinamicamente como efeito das determinagdes culturais, inserido em um campo de
complexas relacgdes sociais, sexuais e étnicas. Sendo assim, a nogdo de “mulheres”
se afasta da “esséncia” predeterminada pela ciéncia e se aproxima da ideia de uma
identidade construida social e culturalmente no jogo das rela¢fes sociais e sexuais,
pelas préticas disciplinares e pelos discursos. (RAGO, 1998, pp. 87)

O que se define como género €, portanto, ato simbolico de uma coletividade:
¢ mediante a construcdo de uma ordem simbdlica em uma sociedade que se
fabricam os imaginarios do que devem ser ‘os homens’ e ‘as mulheres’:

“[...] la cultura marca la percepcion de todo lo demas: lo social, lo politico, lo
religioso, lo cotidiano. La légica del género es una légica de poder, de dominacion,
gue es la forma paradigmatica de violencia simbélica; es decir, la violencia que se
ejerce sobre un agente social con su complicidad o consentimiento.” (COLOTTA,
2015, pp. 29)

Ao se transformar e ampliar seus objetos e questfes, o feminismo como
campo tedrico deixa de lado a preocupacéo inicial acerca do sujeito - mulheres - e
passa a privilegiar a perspectiva relacional, através do conceito de género.

“E na luta pela visibilidade da ‘questdo feminina’, pela conquista e ampliagdo dos
seus direitos especificos, pelo fortalecimento da identidade da mulher, que nasceu
0 contra-discurso feminista e que se constituiu um campo feminista do
conhecimento. E a partir de uma luta politica que nasce uma linguagem
feminista” (RAGO, 199, pp. 115 - grifo meu)

Para Margareth Rago, entdo, soluciona-se a questdo acerca de que
movimento influencia quem: foi a luta politica, a préatica ativa do feminismo como
movimento social de mulheres (mas ndo somente!), que permitiu (e permite) a
construcdo de novas teorias e epistemologias no seio dos meios académicos. Houve
entdo uma incorporacao das questdes feministas em diferentes campos da producao
do conhecimento cientifico, de fora, para dentro. Essa incorporacdo se deu (e
continua em processo) enfrentando muitas dificuldades, pois provocou
desestabilizacOes e rupturas na estrutura tradicional (dos pressupostos hierarquicos
da ciéncia e da pesquisa modernas ocidentais) da academia.

Como epistemologia, a teoria feminista assume uma forma de interpretar a

realidade social e lhe atribuir sentido, reivindicando um lugar de “saber-poder”,
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uma vez que as mulheres, assim como outros grupos marginalizados, estéo
construindo uma linguagem nova, argumentos e teorias, a partir de suas proprias
questdes, rompendo com a logica do pensamento instituido pela hegemonia do
pensamento cientifico moderno:

“As mulheres entram no espago publico e nos espacos do saber transformando
inevitavelmente esses campos, recolocando questdes, colocando novas questdes,
transformando-os radicalmente. ” (RAGO, 1998, pp. 159)

Dentre os subsidios tedricos da epistemologia feminista, € importante
mencionar que além de buscar novos pardmetros para a producao do conhecimento,
rompendo com a légica de producdo do conhecimento como “processo racional e
objetivo para alcancar uma verdade pura e universal”, o feminismo propde uma
nova relacdo entre teoria e pratica, que se caracteriza por defender o relativismo
cultural e abandonar a pretensdo de ser a Unica possibilidade de interpretacdo do
mundo social: “[...] A ciéncia e a epistemologia feministas terdo um valor proprio
ao lado e fazendo parte integrante de outras ciéncias e epistemologias, que nédo se
colocam jamais como superiores umas as outras.” (RAGO, 1998, pp. 188)

Isto posto, a principal tarefa que se tém colocado os estudos historiograficos
recentes, diz respeito & analisar como os deslocamentos tedricos produzidos pelo
feminismo tém repercutido na producdo e escrita das narrativas sobre o passado:
“O passado ja ndo nos dizia e precisava ser re-interrogado a partir de novos olhares
e problematizacBes, através de outras categorias interpretativas, criadas fora da
estrutura falocéntrica e especular. ” (IDEM, pp. 204)

A emergéncia de novos temas, de novos objetos e questdes, especialmente
ao longo da década de 1970, deu maior visibilidade as mulheres enquanto agentes
histéricos e a entrada desses novos temas (bruxaria, prostituicdo, loucura,
sexualidade) se fez em grande parte pela pressdo crescente das mulheres que
invadiram as universidades e criaram seus proprios nucleos de estudos e pesquisa.
(IDEM, pp.203)

Assim, fez-se a ponte entre a pratica dos movimentos sociais e as questdes
colocadas pela academia, ampliando o direito a histéria e a memaria aos grupos que
durante muito tempo estiveram afastados dos espagos de producdo do saber.

Alarga-se a ideia de cidadania, e as demandas desses individuos passam a ndo se
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restringir apenas a via da luta pelos movimentos sociais, mas elas sdo incorporadas
ao processo de producéo dos discursos do saber.

A teoria feminista propGe, portanto, que se pense a construgado cultural das
diferencas sexuais, negando radicalmente os discursos acerca do “determinismo
bioldgico” da Ciéncia. A andlise dos fatores sociais, a construgdo dos multiplos
sentidos e interpretacdes no interior de uma dada cultura passam a ser priorizados
nas analises dos historiadores e demais cientistas sociais, em detrimento dos
quadros explicativos ‘classicos’ da histéria econdmica e politica:

“Na historiografia feminista, vale notar, a teoria segue a experiéncia: esta ndo ¢
buscada para comprovar aquela, aprioristicamente proposta. Opera-se uma
deshierarquizacdo dos acontecimentos: todos se tornam passiveis de serem
historicizados, e ndo apenas acOes de determinados sujeitos sociais, sexuais e
étnicos das elites econdmicas e politicas, ou de outros setores sociais [...]” (RAGO,
1998, pp. 210)

As teorias feministas fazem parte entdo do processo de construcdo de uma
epistemologia que desse conta de explicar as persistentes desigualdades entre as
mulheres e 0s homens ao longo da historia, uma vez que os argumentos bioldgicos
foram postos em xeque e as teorias existentes - incluindo as do materialismo
marxista - eram incapazes de satisfazer tais questoes.

Por isso € gque se pode afirmar que a epistemologia feminista representa uma
epistemologia do Sul, pois ao se questionar sobre as razbes que levaram a
dominagdo epistemoldgica da Ciéncia Moderna no pensamento ocidental,
Boaventura de Souza Santos busca compreender as formas diversas que esse
dominio epistemoldgico assumiu nas sociedades coloniais, como fruto do
expansionismo ibérico. Para o autor, a ascensdo de epistemologias alternativas, que
resistiram ao processo de dominacdo, é fundamental para realizar o corte na
dominacdo epistemoldgica abissal.3o

O autor chama a atengéo para o fato de que toda relagdo social, ao produzir
e reproduzir conhecimento, gera significados, atribui sentidos as experiéncias

sociais. Sendo assim, como relagfes sociais pressupdem ainda relacdes de forca,

30 SANTOS, Boaventura de Sousa. “Para além do pensamento abissal: das linhas globais a uma
ecologia de saberes. ” In SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula (org.).
Epistemologias do Sul. S&o Paulo: Cortez, 2010.
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diferentes relagfes de forma produzem saberes, epistemologia, diferentes, que
disputam entre si. Epistemologias distintas, portanto, representam relagdes
distintas, desiguais, de poder. (SANTOS E MENEZES, 2010, pp. 16)

A forca da imposicéo politica, militar e econdmica do sistema colonial fez
com que a imposi¢do epistemolodgica da ciéncia moderna se impusesse sobre e
suprimisse os saberes locais e formas de conhecimento dos territérios dominados.
O autor utiliza a metafora espacial para dar forma aos seus argumentos: o
colonialismo construiu uma linha abissal (um gap) entre 0 mundo metropolitano-
europeu e 0 mundo colonial-americano, linha essa que separaria os territorios da
‘lei’ dos territorios ‘sem lei’. (IDEM, pp. 12)

A concessdo a Ciéncia moderna do poder de decidir o que se valida
universalmente como conhecimento verdadeiro do mundo, em detrimento de outras
formas de conhecer, afirma o autor, ocorreu principalmente através da
institucionalizacdo: da criacdo das universidades, centros de pesquisa, unidades de
pericia, centros tecnoldgicos. Para ele, essa institucionalizacdo foi a maior
responsavel por afastar a ciéncia das demais formas de producéo de saber.

Segundo Santos, a tensdo que se colocou no século XVII entre ciéncia,
filosofia e teologia, na disputa pelo dominio do saber, teve lugar em uma regido
espacial privilegiada do sistema colonial: a metrépole. Hierarquicamente, esses
territorios se colocaram em um nivel superior em relacdo aos territérios dominados
(o sul global), dai a ideia de que o pensamento abissal se caracteriza por opor e
distinguir os dois ‘lados’ da linha:

“[...] o outro lado da linha desaparece enquanto realidade, torna-se inexistente [...].
Inexisténcia significa ndo existir sob qualquer forma de ser relevante ou
compreensivel. [..] O pensamento abissal moderno salienta-se pela sua
capacidade de produzir e radicalizar distingdes. ” (IDEM, pp.33, grifo meu)

As sociedades metropolitanas, afirma Santos, cabiam discussdes sobre a
regulacéo e a emancipacao social (discussoes sobre legalidade e ilegalidade por
exemplo), enquanto aos territorios coloniais cabia a exclusdo e invalidez, a
anulacéo de quaisquer logicas que funcionassem para a metropole, culminando no
siléncio de uma logica de apropriacao e violéncia: “A apropriagdo e a violéncia tomam

diferentes formas na linha abissal juridica e na linha abissal epistemoldgica. Mas, em geral,
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a apropriagdo envolve incorporagdo, cooptacao e assimilagdo, enquanto a violéncia implica
destruicdo fisica, material, cultural e humana. ” (IDEM, pp. 39)

Desta forma, o "outro lado da linha", o lado colonial, é formado por uma
"vasta gama de experiéncias desperdicadas, tornadas invisiveis tal como seus
autores”, uma vez que a colbnia se localizava "para além do universo do verdadeiro
e do falso". (IDEM, pp. 36)31

Refletindo sobre a trajetoria historica do feminismo enquanto movimento
social e olhando para os primeiros discursos de emancipagdo proferidos no inicio
do seculo XX pelas feministas europeias e norte americanas - portanto, brancas e
oriundas de classes médias em sua maioria - e percebendo o carater de reivindicacdo
juridica, legal, que suas reivindica¢Ges assumiram - o direito ao voto, a participacdo
no mundo do trabalho e ao divércio - comecei a questionar o carater de pensamento
abissal que o feminismo embrionario assumiu, uma vez que procurava legalizar o
acesso das mulheres ao mundo puablico da cidadania politica, utilizando para isso,
argumentos da filosofia.

Dizendo de outro modo, se o feminismo embrionario questionou o0s
paradigmas da Ciéncia médica moderna e da Biologia através dos argumentos da
Filosofia, que admitiram o carater constru¢do social e cultural do género (e
certamente o existencialismo de Simone de Beauvoir deve estar em mente aqui),
seria possivel entdo reconhecé-lo como parte do processo (metropolitano,
eurocéntrico) de tensdo entre regulacdo e emancipacdo social, ja que a disputa
travada entre Ciéncia e Filosofia pelo monopdlio da verdade universal reside o lado
privilegiado da linha abissal.

Contudo, ao considerar 0 processo de avango nas questdes e pautas do
movimento feminista até a época contemporanea (décadas de 1970 e 80 até os dias

atuais), consegui perceber que a incorporacédo da diversidade social, politica, étnica

a1 E importante esclarecer que a ideia de dominagéo, silenciamento e exclusio das sociedades
coloniais é trabalhada aqui do ponto de vista da producéo, reproducao e institucionalizacdo de
uma epistemologia dominante, oficial, da ciéncia moderna. A discussdo em questdo ndo propde
que os sujeitos dos territ6rios coloniais, em suas experiéncias cotidianas nas rela¢cdes de poder com
os colonizadores, ndo tivessem margem de manabra, diélogo, resisténcia e mesmo intervengéo em
relacdo as légicas de dominacao impostas, pelo contrario. Reconhece-se justamente a necessidade
de se resgatar, através das formas de saber sobreviventes e que resistiram, epistemologias
alternativas aquelas impostas no contexto de dominagéo desses povos.
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e cultural ndo apenas de mulheres, mas tambeém de grupos LGBT, em seus diversos
espacos e especificidades, sobretudo no que diz respeito ao movimento feminista
latino americano, possibilitou a sua aproximacdo com o uma forma de pensamento
pos-abissal.

As epistemologias feministas contemporaneas coexistem com o que o autor
chama de “segundo abalo sismico na geografia global das linhas abissais”, que € o
alargamento da ldégica da apropriacdo-violéncia em detrimento da ldégica da
emancipacao-regulacdo, que se pode perceber na estrutura do sistema neoliberal.
Para o autor, o neoliberalismo e o fascismo social decorrente dele, sdo reacdes da
I6gica de pensamento abissal colonial, que se v& ameacada pelo acesso a cidadania
dos grupos historicamente afastados das garantias civis e sociais. (IDEM, pp. 47)

Nesse sentido, o autor prevé a existéncia de sociedades em que a democracia
venha a coexistir com o fascismo social, através do governo indireto, no qual o
Estado, que antes regulava as questdes sociais, agora se retira de cena,
posicionando-se a favor da Idgica contratual neoliberal.

Sendo assim, nas sociedades atuais, 0 feminismo se configura como parte
do "cosmopolitismo subalterno”, ou seja, 0 processo de resisténcia ao fascismo
social, pois consiste: “[...] num vasto conjunto de redes, iniciativas, organizagoes €
movimentos que lutam contra a exclusdo econdmica, social, politica e cultural
engendrada pela mais recente encarnacdo do capitalismo neoliberal."(IDEM, pp.
51)

E o carater fundamental dessa resisténcia é admitir que quanto maior o
nimero de compreensdes ndo ocidentais a se fazerem presentes mais forte sera o
processo de enfrentamento, através da hibridizacdo de epistemologias e de uma
"ecologia de saberes". No seio do movimento feminista vemos a pluralidade de
demandas, do feminismo negro, do feminismo trans e léshico, sendo inclusive
melhor admitido o termo "feminismos" em lugar de feminismo.

Dentro desse conceito de ‘ecologia de saberes’, € importante ressaltar que
essa epistemologia feminista, dialogando com outras formas de produzir
conhecimento valido, ndo se pretende acabada e estavel:

“Na vertente que entendo como mais fértil e critica dos Estudos Feministas, ndo ha
possibilidade - nem pretensdo - do estabelecimento de um conjunto de conceitos
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tedrico-metodoldgicos assentados, estaveis, mais ou menos indiscutiveis e aceitos
por todos (as). A proposicdo é operar com categorias analiticas instaveis, é
movimentar-se em meio a um campo tedrico que estd em continua construcao.
” (LOURO, 2003, pp. 145)

Em teoria, parece-nos relativamente ‘facil’ operar com uma perspectiva
pos-abissal nas analises que tecemos sobre nossos objetos de estudo, contudo, é
preciso salientar o quanto este exercicio de afastamento requer uma continua auto
desconstrucdo, requer que sejamos capazes de enxergar além das amarras que nos
moldaram enquanto sujeitos:

“Gender is embedded so thoroughly in our institutions, our beliefs and our desires,
that it appears to us to be completely natural. [...] examine gender from a new
perspective requires that we suspend what we are used to and what feels

comfortable, and question some of our most fundamental beliefs.” (ECKERT &
MCCONNELL-GINET, 2003, pp. 11)

Ao analisar a categoria do ‘género’ como uma categoria util aos estudos
historiogréficos, Joan Scott tenta responder como este conceito possibilita analisar
o funcionamento das relagGes sociais humanas, ou seja, como ele pode servir para
uma analise historica. Segundo ela, a partir dos anos de 1980, como uma forma de
buscar legitimidade académica para os estudos feministas, o termo passou a ser
empregado de maneiras distintas: ou como substituto (sem desconstrucao) do termo
‘mulheres’ ou como representagdo da relacdo de dependéncia entre as questdes do
universo masculino e feminino, pautando-se, portanto, nas relacdes sociais.

Este segundo uso € o que se tem consolidado entdo entre a maior parte das
pesquisas sobre o tema, por rejeitar explicacBes bioldgicas e privilegiar as
construcdes sociais das formas de subordinacdo feminina ao longo da historia,
seguindo o processo de construcdo das identidades subjetivas de homens e
mulheres:

“[...] as feministas comecaram a usar a palavra género mais seriamente como uma
maneira de se referir & organizacdo social da relacdo entre os sexos. [...] segundo
essa Vvisdo, as mulheres e os homens eram definidos em termos reciprocos e ndo
se poderia compreender qualquer um dos sexos por meio de um estudo inteiramente
separado. 32 pp. 72

32 SCOTT, Joan W. “Género: uma categoria util de analise historica. ” Educa¢io & Realidade.
Porto Alegre, vol. 20, n° 02, jul.- dez. 1995, pp. 71 - 99.
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Este uso do conceito de género a partir de uma perspectiva relacional é
importante para os historiadores que ndo acharam suficiente provar que as mulheres
tiveram uma historia e que participaram das principais revoltas politicas da
civilizacdo ocidental, mas que o estudo das relacbes entre 0s sexos nas diversas
sociedades humanas representa uma maneira mais fértil de compreender o caréater
diverso que assumiu a resisténcia das mulheres a dominacéo patriarcal.

A reacdo da maioria dos historiadores ndo feministas foi a de reconhecer a
historia das mulheres para, em seguida, declarar seu confinamento a um dominio
separado: ‘as mulheres tiveram uma histéria separada da dos homens entio
deixemos as feministas fazerem a historia das mulheres, a qual ndo nos diz
respeito’.

O conceito de género entdo é util a analise historica quando permite
identificar os processos pelos quais a identidade dos sujeitos é criada, j& na infancia,
procurando indicios da formacdo da identidade de género como parte dela, que é
influenciada pela experiéncia concreta e por discursos da linguagem, como um
sistema simbdlico de representacdes e significados. O inconsciente é um fator
decisivo na construcdo do sujeito e é 1a o lugar da divisdo sexual. Por essa razdo, a
identificacdo de género habita um lugar de instabilidade constante para o sujeito:

“Como podemos explicar [...] a persistente associacdo entre masculinidade e
poder, o fato de que se valoriza mais a virilidade do que a feminilidade? Como
podemos explicar a forma pela qual as criangas parecem aprender essas
associagoes e avaliagbes mesmo quando elas vivem fora de lares nucleares, ou no
interior de lares onde o marido e a mulher dividem as tarefas familiares? Penso
gue ndo podemos fazer isso sem conceder uma certa atencéo aos sistemas de
significado, quer dizer, aos modos pelos quais as sociedades representam o
género, servem-se dele para articular as regras de relagdes sociais ou para
construir o significado da experiéncia. ” (SCOTT, 1995, pp. 82)

Ora, se as identidades subjetivas de género sdo construidas, portanto, por
varios processos de construcao de significados, elas geram como fruto nogdes de
diferenciacéo e distingdo, que exigem a supressao de ambiguidades e de elementos
de oposicao, a fim de assegurar (na verdade criar a ilusdo de) uma coeréncia e uma
compreensdo comum. (IDEM, pp. 86)

Sendo assim, o lugar assumido pelas mulheres nas sociedades humanas néo

é um produto das acOes que elas realizam simplesmente, mas do significado que
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tais acdes adquirem através da interacéo social com o sexo oposto. Desta forma é
que as teorias feministas se aproximam do conceito de poder de Foucault: o poder
ndo é uma forca social unificada e coerente, mas sim uma constelacdo de dispersas
relacGes desiguais, discursivamente constituidas.

A definicdo de género para a qual Scott se encaminha afirma que este
conceito deve ser pensado como o0 elemento constitutivo das relagbes sociais
baseadas nas diferencas entre 0s sexos: 0 género é uma forma primaria de dar
significado as relacBes de poder. O género aparece como um elemento que é
construido ao mesmo tempo em que constroi as relagdes sociais:

“O género ¢ uma forma primaria de dar significado as relagdes de poder. [...] é
um campo primario no interior do qual o poder € articulado. [...] € uma forma
persistente e recorrente de possibilitar a significacdo do poder no ocidente, nas
tradicOes judaico-cristas e islamicas. ” (IDEM, pp. 88)

Para Scott, a incorporacao da perspectiva de género nas pesquisas historicas
abrird possibilidades para a reflexdo sobre as estratégias politicas feministas, ao
sugerir que o género tem de ser redefinido e reestruturado em conjunto com uma
visdo de igualdade politica que também perpassa a igualdade social.

Na perspectiva de Guacira Lopes Louro, ao colocar o foco no carater
‘fundamentalmente social’ do género, ndo se pretende contudo negar que ele
também se constitui com ou sobre corpos sexuados, ou seja, ndo é uma questdo de
se negar o carater biolégico mas enfatizar a construcdo social e histérica produzida
sobre essas caracteristicas biologicas: “para que se compreenda o lugar ¢ as relagoes
entre homens e mulheres numa sociedade, importa observar ndo exatamente seus
sexos, mas sim tudo o que socialmente se construiu sobre eles.”(LOURO, 2003,
pp.21)

Sendo assim, pela perspectiva relacional do conceito de género, mesmo que
as pesquisas déem énfase a analises sobre mulheres, elas também estardo fazendo
referéncia aos homens, ao analisar o carater socialmente construido do feminino e
do masculino em contextos histdricos especificos, afastando-se de concepgdes
essencialistas sobre 0s sexos.

Para a autora, também se configura como importante observar o género

como constituinte da identidade ‘fluida’ dos sujeitos, compreendendo-os “como
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tendo identidades plurais, multiplas, que se transformam, que ndo sdo fixas ou
permanentes, que podem, até mesmo, ser contraditorias”, sendo os sujeitos
constantemente ‘empurrados em diferentes direcdes’. (IDEM, pp.25)

Ao afirmar que o género ajuda a instituir a identidade dos sujeitos,
afirmamos que o género constitui esse sujeito, construindo-o em diferenciagdo aos
demais. Essa perspectiva nos aproxima da ideia de que a identidade é constituida e
constituinte da diferenca, conforme afirma Tomaz Tadeu e Silva:

“Em geral, consideramos a diferenga como um produto derivado da identidade.
Nessa perspectiva, a identidade é a referéncia, é o ponto original relativamente ao
gual se define a diferenca. [...]. Por sua vez, na perspectiva que venho tentando
desenvolver, identidade e diferenca sdo vistas como mutuamente determinadas.
(SILVA, 2000, pp. 75)

No ambito dessas proposicdes tedricas, considero importante trazer ainda a
diferencia¢do que Guacira Louro faz entre a ‘identidade de género’ e a ‘identidade
sexual’: enquanto as identidades de género dizem respeito & identificacdo dos
sujeitos com aspectos biologicos, as ‘identidades sexuais’ se constituem pela forma
como esses sujeitos escolhem viver sua sexualidade e relagfes sexuais. Nesse
sentido, enquanto identidades, o género e a sexualidade ndo séo fixos, pois estéo
sempre por se formar e modificar, e nesse processo de formacdo e modificacéo,
sempre ha espago para negociaces e conflitos. (LOURO, 2003, pp. 25)

Admite-se entdo, a partir dessas concepcdes, que 0S sujeitos sdo
‘transitorios’, uma vez que em suas relacdes sociais, atravessadas por diferentes
discursos, simbolos, representacfes e praticas, eles se constroem como masculinos
ou femininos, arranjando e desarranjando seus lugares sociais, suas disposi¢oes,
suas formas de ser e estar no mundo, suas acdes, sua identidade. O conceito de
género entdo mostra-se como uma oposi¢do aos sistemas explicativos globais da
sociedade, pois ele coloca em xeque e problematiza os ‘modos convencionais’ de
decidir o que € conhecimento valido cientificamente.

Além disso, aponta Guacira Louro, os pesquisadores que estiverem
dispostos a trabalhar com o conceito de género deverdo ter em mente ainda a
necessidade de fuga e desconstrucgdo das dicotomias e polaridades tipicas ao se falar

de género, que diz respeito a acdo de colocar de lados opostos dois polos
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identitarios: masculino X feminino. Essa ldgica dicotomizada ndo leva em
consideracdo aquilo que Butlerss também aponta como fundamental para a
compreensdo das relacdes de género: a diversidade de possibilidades identitarias e
de préticas sociais que 0s sujeitos adquirem ao longo de suas vidas e a fluidez com
que essas praticas e identidades podem se transformar.

O género como categoria conceitual s6 se mantém valido, portanto, na
medida em que incorpora esses questionamentos e admite que:

“[...] mulheres e homens, que vivem feminilidades e masculinidades de formas
diversas das hegemdnicas e que muitas vezes ndo sdo representados (as) ou
reconhecidos (as) como ‘verdadeiros (as) > mulheres e homens, fazem criticas a
esta estrita e estreita concepgao binaria. ” (LOURO, 2003, pp. 30)

Estd presente nesse pressuposto, a afirmacdo do processo de
performatividade dos géneros, processo pelo qual a experiéncia social de serem
homens e mulheres, que comeca antes mesmo do nascimento, estara sempre em
movimento: “The making of a man or a woman is a never-ending process that
begins before birth - from the moment someone begins to wonder if the pending
child will be a boy or a girl. ” (ECKERT & MCCONNELL-GINET, 2003, pp. 15)

Além disso, um dos maiores perigos de adotar uma concepcdo binéria e
polarizada acerca do género reside na construcao do argumento de ‘vitimizagdo’ e
passividade das mulheres enquanto sujeitos historicos, agregando a relacdo entre 0s
géneros a polarizagdo do ‘dominador - homem - versus dominado - mulher, o que
nega o carater de resisténcia e negociacao intrinseco a qualquer relacdo de poder.

Neste ponto, Guacira Louro mobiliza Foucault e seu argumento de que o
poder ndo deve ser admitido como um privilégio mantido por alguns e roubado ou
disputado por outros, mas sim como um processo de empoderamento, que depende,
portanto, de uma poderosa rede de disposi¢des, manobras, técnicas, discursos,
simbolos, ritos, para se fazer existir. Nesse sentido, se o poder se constitui a partir
de discursos e agdes, é possivel sempre existir o questionamento, a resisténcia, e
ndo somente a pura e simples aceitagdo. (LOURO, 2003, pp. 36)

Percebemos entéo que considerar as relagGes entre identidade e diferenca

33 BUTLER, Judith P. Problemas de Género: feminismo e subversao da identidade. Trad. Renato
Aguiar. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2003.
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para a concepcao das teorias feministas e do uso da categoria de género se mostra
central, na medida em que ajuda a desnaturalizar as polarizagdes entre o
‘masculino’ de um lado e o ‘feminino’ de outro. Uma das primeiras constatagdes a
que se chega ao considerar o elemento da identidade-diferenca reside na percepc¢éo
daquilo que Tomaz Tadeu e Silva chama de ‘elogio da diferenca’, ou seja, uma
supervalorizacdo da diferenga de maneira desproblematizada, construindo uma das
premissas sexistas mais sutis: a de que homens e mulheres, por serem diferentes,
assumem papéis sociais complementares, portanto, harmoniosos, 0 que mascara o
carater desigual da relacdo entre os sujeitos e constréi uma nogéo de conformidade
para com a desigualdade. (SILVA, 2000, pp. 73)

Como criagbes dos atos da linguagem, identidade e diferenca séo
construidas no interior de processos de significacdo proprios da constituicdo dos
discursos. N&o séo, portanto, criacdes naturais, mas fazem parte de construgdes
humanas, de relacbes de poder. Nesse sentido, sendo a linguagem um sistema de
significacdo instavel, parametros de identidade e de diferenca sdo igualmente
instaveis e em processo de construcdo, por meio de disputas e situaces desiguais
de poder. (IDEM, pp. 78)

Talvez um dos atos de linguagem mais poderosos no que diz respeito a
performatividade de género é o proprio ato de nomear o bebé que ainda nem nasceu,
o0 que implica construir para o individuo uma identidade associada ao sexo e, a partir
dela, criar uma série de expectativas, mobilizar saberes e ensinamentos sobre
comportamentos especificos para o individuo que vai nascer. Nomes e roupas, €
também maneiras de falar empregadas pelos adultos que cercam as criangas, fazem
parte dos recursos simbolicos mobilizados para dar suporte as atribui¢cbes dos
géneros. (ECKERT & MCCONNELL-GINET, 2003, pp. 18)

Segundo Tomaz Tadeu e Silva, identidade e diferenca fazem parte, entéo,
da capacidade humana de classificar, ou seja, dividir o mundo social ordenando-o
em grupos, aos quais se atribui status sociais distintos, inserindo-os numa hierarquia
social. Os grupos que tiverem o privilégio (alcancado pelo poder) de classificar e
hierarquizar podem atribuir valores simbolicos aos grupos classificados. Segundo

0 autor, esse processo de classificacdo e atribuicdo de valores é bem-sucedido
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principalmente quando o sistema de classificacdo criado é binario: masculino -
dominante, superior - versus feminino - dominado, inferior. (IDEM, pp. 83)

O autor prossegue afirmando que é a partir dessa classificacdo binaria e
hierarquizada que se cria a no¢do do gue € a norma, o centro, e, em o0posicao, o0 que
representa o desvio, o diferente, aquilo que existe depois da identidade, que surge
dela como negacdo: o homem reside no centro, na identidade, a mulher se origina
dele, é seu oposto e negacdo. Como vimos, é esse 0 pressuposto que o conceito de
género procura combater.

Debrugando-se sobre o que ele chama de ‘mudanga estrutural’ da identidade
da alta modernidade, Stuart Hall reflete também sobre as questdes que levaram &
‘crise” de uma concep¢do de identidade que perpassa um sujeito integrado, uno,
estavel, do ponto de vista da classe, do género e da posicdo racial, passando a
considerar 0s descentramentos desses sujeitos.34

Nesse sentido, Hall distingue trés concepcdes de sujeito ocidental: o sujeito
do iluminismo, o sujeito sociologico e o0 sujeito pos-moderno. De maneira
resumida, apresento a diferenciacdo: o sujeito do iluminismo caracterizava-se por
uma concepcao de pessoa humana como individuo totalmente centrado e unificado,
dotado de consciéncia de a¢do engendrada pela razéo, assumindo a forma universal
masculina; o sujeito socioldgico, por sua vez, assume a perspectiva relacional do
sujeito individual (self) com o meio cultural no qual se inserem os individuos, o que
admite a formacdo em conjunto de uma consciéncia identitaria que se forma nessa
relacdo; por fim, o sujeito pds-moderno subverte totalmente a nocdo de
autossuficiéncia, ao propor individuos isentos de identidade fixa, permanente ou
essencial. A identidade pds-moderna, portanto, é historicamente construida, nao
biologicamente determinada. (HALL, 2003, pp. 11)

Apesar disso, afirma Hall, persiste em muitos sujeitos pds-modernos, em
suas percepcdes sobre si mesmos, uma ilusdo acerca da unidade identitaria que 0s
compdem: embora fragmentado, ele experimenta sua propria identidade como algo

uno e ‘bem resolvido’. E esta ilusdo que alimenta a necessidade, por vezes

3¢ HALL, Stuart. A questao da identidade cultural. Colecdo Textos Didaticos, n® 18. Campinas:
IFHC-UNICAMP, 2003.
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desesperada e violenta, da auto afirmacdo como superior em relacdo a outros
sujeitos e suas identidades. A questdo da identidade de género e sexual possui aqui
um lugar de referéncia desse processo: como explicar que uma parcela significativa
de homens heterossexuais possa afirmar e colaborar com a discriminacéo social de
homens homossexuais sem levar em conta a fragilidade que de uma concepcao de
identidade una e inabalavel? A construgdo agressiva do discurso da
heteronormatividade se explica pelo proprio carater instavel que essa
heteronormatividade detém.

Nesse sentido é que para o autor o feminismo como critica tedrica € um dos
descentramentos pelos quais 0 pensamento moderno ocidental é questionado:

“[...] o feminismo faz parte dos ‘novos movimentos sociais’, todos aqueles que
vieram a tona durante os anos de 1960, ao longo das revolugdes estudantis, dos
movimentos revolucionarios do ‘terceiro mundo’ [...]. Mas o feminismo também
possuia uma relacdo mais direta com o descentramento do sujeito sociologico e
cartesiano: ele questionou a distincdo entre interior e exterior, entre publico e
privadol...], ele abriu espaco para contestacdo politica de novas arenas da vida
social - familia, sexualidade, trabalho doméstico, divisdo do trabalho doméstico,
educacdo dos filhos, etc.[...] ele politizou a subjetividade, a identidade e o
processo de identificacdo. ” (IDEM, pp. 35, grifo meu)

Uma vez que este trabalho se dedica a analise dessas questdes relativas ao
género como constituinte das formacgdes identitarias no ambito das relagdes
escolares, a questdo que se coloca é: como se produziram e se produzem as
diferencas e identidades de género na escola? A partir de que processos, no seio
escolar, os alunos sdo levados a construir identidades e produzir diferencas relativas
ao género e que efeitos esse processo provoca em suas subjetividades?

Por essa razdo é que os curriculos, normas, procedimentos de ensino,
teorias, linguagem, materiais didaticos, processos de avaliacdo, sdo seguramente
locais privilegiados para refletir sobre a produgdo das diferencas de género,
sexualidade, etnia, classe, pois sdo constituidos por essas distingdes ao mesmo
tempo em que sdo seus produtores.

As reflexdes do capitulo a seguir se encaminham para a analise dos produtos
discursivos tanto dos curriculos para a disciplina, produzidos pelo Estado, mas em
conformidade com pesquisadores e especialistas nas universidades de todo o pais

na area de ensino de historia, quanto dos livros direcionados para o 9° ano do Ensino
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Fundamental Il, publicados por grandes editoras, que dominam o espaco
mercadoldgico de materiais didaticos desde o final dos anos de 1990.

Analisar, no segundo capitulo a seguir, de que maneira diferentes
concepcdes de historia e suas intencdes discursivas sdo utilizadas na narrativa dos
livros escolares sera interessante para observar, no terceiro capitulo, de que maneira
se inseriu as representagdes sobre as mulheres dentro de uma I6gica conteudistica

candnica, padronizada, nos materiais escolares da disciplina Historia.
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Capitulo 2 — Livro didatico e ensino de Historia: a producao

de saberes sobre a histéria na escola.

"O momento atual tem propiciado a introdugdo de
algumas reflexdes sobre a necessidade urgente do
oficio do historiador e do professor de Histéria no
sentido de evitar a amnésia da sociedade atual, marcada
por incertezas e perspectivas indefinidas."ss

Apesar de se referir ao contexto politico e social de quase duas décadas
atrés, podemos tomar a frase de Circe Bittencourt sobre o ensino de Histéria como
bastante atual e pertinente, no que diz respeito as novas propostas curriculares do
MEC, discutidas em 2016, para o ensino de Historia e demais disciplinas.

A atual proposta do Ministério da Educacéo para o curriculo nomeia-se Base
Nacional Comum Curricularss (BNCC) e foi lan¢ada ao conhecimento publico em
setembro de 2015, estando "aberta para consulta publica” até o dia 15 de marco de
2016. Funcionando entdo como uma substituicdo aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), criados pelo governo federal com a finalidade de servir como
referéncia na elaboracéo dos curriculos das redes de ensino publicas e particulares,
as propostas curriculares da BNCC tém gerado discussdes e debates entre 0s
historiadores, que fizeram, nesse tempo minimo de abertura para consideracdes,
encontros e seminarios com o objetivo de debater profundamente as mudancas
propostas no texto.

Alvo de criticas ferrenhas da Associacao Nacional de Histéria (ANPUH) e
de suas secOes regionais, as propostas da Base foram consideradas antidemocraticas
pelos historiadores filiados a Associacao:

"Partindo do pressuposto de que os responsaveis pela definicdo dos curriculos
escolares parecem nédo considerar as diferentes condigbes de sua aplicabilidade e
os interesses mercadologicos em jogo na politica que os define, cabe a seguinte
indagacdo: uma vez implementada a proposta, estara garantida a autonomia dos

35 BITTENCOURT, Circe. Capitalismo e cidadania nas atuais propostas curriculares de Historia.
In O saber historico na sala de aula. S&o Paulo: Contexto, 1997. pp. 14

3 Apresentagdo do Componente Curricular Histéria da Base Nacional Comum Curricular,
disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br_Acesso em dezembro de 2016. (Grifo meu)
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docentes na escolha de contetdos que compdem o curriculo de forma a evitar o
seu atrelamento aos exames censitarios padronizados? Mais: percebe-se que a
proposta da BNCC desconsiderou as inimeras experiéncias desenvolvidas no pais
no ambito do Programa de Iniciacdo a Docéncia, as quais revelam a riqueza dos
curriculos construidos no didlogo entre docentes, estudantes e pesquisadores, a
envolver escolas e universidades."s?

Tais opinides geraram uma segunda versao do documento da BNCC, aberto
para andlise de professores e estudantes através de seminérios realizados entre
junho e agosto de 2016 em varios Estados do pais. Contudo, apds esses seminarios
para analise da segunda versdao do documento, a posicdo daqueles historiadores
vinculados a ANPUH se manteve contraria as propostasss, conceitos e objetivos
construidos na Base para a disciplina de Historia na sala de aula, por considerarem
que:

“[...] existem equivocos conceituais que tornam a proposta curricular
problematica e inadequada. O grupo destaca que o documento ndo explicita
quais as bases tedrico-metodoldgicas que sustentam a organizagdo e escolha
dos objetivos de aprendizagem, o que ndo fornece subsidios aos professores
para compreenderem e se apropriarem da l6gica de composicdo do
documento. 39

E importante, porém, chamar atencdo aqui para o fato de que, tal como
qualquer classe intelectual ou profissional, a comunidade dos historiadores,
pesquisadores e professores, é bastante diversa e heterogénea, e ainda, por que nao
salientar, bastante divergente entre si4o. Nesse sentido, uma parcela consideravel de
professores e profissionais ligados as pesquisas no ensino de Histdria criticaram
fortemente o posicionamento de alguns historiadores que, além da falta de
experiéncia na sala de aula escolar, ndo tém vinculo com essas pesquisas sobre 0

ensino 0s nuances da sala de aula. Estes debates podem ser vislumbrados nos

s7Manifestagdo Publica da ANPUH sobre a Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em:
http://site.anpuh.org/index.php/mais-rj/noticias-rj/item/3353-manifestacao-publica-da-anpuh-
sobre-a-base-nacional-comum-curricular Acesso em marco de 2016
sgConferir:http://basenacionalcomum.mec.gov.br/documentos/estados/SEMINA%CC%81R10S%2
OESTADUAIS%20%20R10%20DE%20JANEIRO%20(RJ)/ANEXOS%20ADICIONAIS/Relatori
oHisto%CC%81ria-Final.docx [Acesso em janeiro de 2017]
39Conferir:http://site.anpuh.org/index.php/bncc-historia/item/3672-carta-sobre-o-
seminarioestadual-da-bncc-sediado-no-rio-de-janeiro [Acesso em janeiro de 2017]

40 Conferir cartas abertas de professores e historiadores sobre a BNCC:
http://www.historia.uff.br/depto/bncc.php



http://site.anpuh.org/index.php/mais-rj/noticias-rj/item/3353-manifestacao-publica-da-anpuh-sobre-a-base-nacional-comum-curricular
http://site.anpuh.org/index.php/mais-rj/noticias-rj/item/3353-manifestacao-publica-da-anpuh-sobre-a-base-nacional-comum-curricular
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/documentos/estados/SEMINA%CC%81RIOS%20ESTADUAIS%20%20RIO%20DE%20JANEIRO%20(RJ)/ANEXOS%20ADICIONAIS/RelatorioHisto%CC%81ria-Final.docx
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/documentos/estados/SEMINA%CC%81RIOS%20ESTADUAIS%20%20RIO%20DE%20JANEIRO%20(RJ)/ANEXOS%20ADICIONAIS/RelatorioHisto%CC%81ria-Final.docx
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/documentos/estados/SEMINA%CC%81RIOS%20ESTADUAIS%20%20RIO%20DE%20JANEIRO%20(RJ)/ANEXOS%20ADICIONAIS/RelatorioHisto%CC%81ria-Final.docx
http://site.anpuh.org/index.php/bncc-historia/item/3672-carta-sobre-o-seminarioestadual-da-bncc-sediado-no-rio-de-janeiro
http://site.anpuh.org/index.php/bncc-historia/item/3672-carta-sobre-o-seminarioestadual-da-bncc-sediado-no-rio-de-janeiro
http://www.historia.uff.br/depto/bncc.php
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diversos documentos produzidos por diversos historiadores e divulgados
publicamente pelas universidades e grupos de pesquisa do pais:

“Caros colegas,

Entendo que documento produzido pela Anpuh secdo Rio de Janeiro, e
assinado por sua presidenta, Monica Martins, ndo representa todos 0s seus
associados, nem todos os presentes na referida reunido de 18 de novembro.
A postura da carta, rejeitando completamente o documento produzido pelo
MEC, ndo é compartilhada por diversos outros historiadores, pesquisadores
e profissionais do ensino de historia. Sem duvida, ha muitas criticas e
sugestdes a serem feitas, mas em didlogo com o documento e com 0s
responsaveis pela proposta do componente curricular de Histdria da
BNCC.Também divulgaremos um documento publico nas redes sociais,
discordando de sua forma, conteido e encaminhamento.”41

Nesse sentido, nos documentos da Base propostos havia pontos de
concordancia mas sobretudo de divergéncia, no que diz respeito aos temas e as suas
respectivas abordagens na sala de aula, principalmente as tematicas de Historia do
Brasil, Historia Afrobrasileira e Indigena, privilegiadas pela Base, em contraponto
com as tematicas consideradas “classicas” pela historiografia, levantando uma
discussao (inacabada) sobre eurocentrismo no ensino de Histdria no Brasil.

Este trabalho ndo tem a pretensdo, até por ndo ter conhecimento total e
aprofundado dos diversos argumentos, de se filiar a um lado ou outro neste debate
de gigantes, apesar de, operando com uma perspectiva tedrica de valorizacdo das
categorias descoloniais de pensamento e producdo de saber, sob o ponto de vista
Boaventura de Sousa Santos (2011), se aproxime da defesa dos contetdos que
valorizam o ponto de vista dos grupos historicamente apartados do processo de
construcdo dos saberes dominantes na academia e na sociedade.

Isto posto, quando da finalizacdo deste trabalho (abril de 2017), veio a
noticia de divulgacédo da terceira e Gltima versdo da BNCC, de onde foram retiradas
expressoes como “identidade de género” e “orientacdo sexual”, que antes faziam

parte de trechos em que o documento mencionava a importancia da escola e do

41 Carta da Profa. Dra. Martha Abreu sobre a "carta critica" da Anpuh-Rio a proposta da BNCC,
disponivel em: http://site.anpuh.org/index.php/bncc-historia/item/3126-carta-da-profa-dra-martha-
abreu-sobre-a-carta-critica-da-anpuh-rio-a-proposta-da-bncc

Conferir ainda: “Os historiadores ¢ a BNCC” por Hebe Mattos, disponivel em:
https://conversadehistoriadoras.com/2015/12/01/sobre-a-bncc-e-0s-historiadores/



http://site.anpuh.org/index.php/bncc-historia/item/3126-carta-da-profa-dra-martha-abreu-sobre-a-carta-critica-da-anpuh-rio-a-proposta-da-bncc
http://site.anpuh.org/index.php/bncc-historia/item/3126-carta-da-profa-dra-martha-abreu-sobre-a-carta-critica-da-anpuh-rio-a-proposta-da-bncc
https://conversadehistoriadoras.com/2015/12/01/sobre-a-bncc-e-os-historiadores/
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ensino para a igualdade social e acesso a cidadania. Os trechos antes faziam
referéncia a pluralidade de sujeitos e diversidade de lugares sociais aos quais a
escola deve estar aberta e contemplar, e antes mencionavam, além da raca e dos
aspectos religiosos e regionais, 0 género e suas concepgdes e construcdes como
parte da diversidade identitaria, o que acabou por desaparecer do texto final.42

A mudanca nos leva a supor que ndo apenas houve presséo e influéncia de
setores politicos ligados ao conservadorismo cultural e social, como a forca de
atuacdo da bancada evangélica, sobretudo ap6s as ultimas eleicdes (e certamente o
prefeito do Rio é um exemplo claro desse processo) tem atuado de maneira a anular
0 debate em torno das questfes de género e identidade.

Se considerarmos que a BNCC faz parte do processo de producdo dos
curriculos, sabemos que, seja qual a forma que se apresentem ao publico de
professores e estudantes, eles deixam sempre transparecer a marca das escolhas
politicas das instituicdes que os produziram, pretendendo operar como a
representacdo maioritaria dos interesses do conjunto de pessoas a que se destinam.
Sendo assim, por mais que grupos distintos tenham maior ou menor grau de
participacdo na elaboracao dos instrumentos de trabalho, as propostas aparecem, no
mais das vezes, ja prontas, sendo a intervencao pratica desses grupos restringida a
“leituras e discussdes" posteriores a elaboracdo de tais programas, 0 que gera ndo
apenas insatisfacdo de toda uma classe de profissionais que se dedica a debater a
questdo da educacdo, como também, deixa transparecer o carater de imposicdo da
maioria dos planos e propostas para a educacgao brasileira ao longo de sua histéria.
(ABUD, Katia. 1997, pp. 29)

Sendo assim, diante do contexto atual dos debates sobre ensino de historia
na escola, o objetivo principal deste capitulo é retroceder no tempo, ao contexto de
transformacdes curriculares e politicas publicas para o ensino escolar realizadas na
passagem do século XX para o XXI, refletindo sobre os objetivos da disciplina
Historia na sala de aula através do discurso dos PCN de 1998 e dos Editais e Guias

do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) em comparacdo com a narrativa

42Conferir:  http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2017/04/1873366-ministerio-tira-identidade-
de-genero-e-orientacao-sexual-da-base-curricular.shtml [Acesso em abril de 2017]



http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2017/04/1873366-ministerio-tira-identidade-de-genero-e-orientacao-sexual-da-base-curricular.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2017/04/1873366-ministerio-tira-identidade-de-genero-e-orientacao-sexual-da-base-curricular.shtml
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e discursos dos livros didaticos selecionados para esta pesquisa.

Serdo analisados livros didaticos de historia publicados entre 2001 e 2007,
a luz das seguintes questbes: de que maneira 0s conceitos mobilizados nos
documentos oficiais se apresentam nos livros? Ha mudancas conceituais entre 0s
livros? Quais séo o0s sujeitos historicos envolvidos nas narrativas didaticas? Quais
sdo os objetivos do texto para o aprendizado de Historia?

E importante ressaltar que néo irei analisar as colecdes completas das quais
os exemplares escolhidos fazem parte, uma vez que me propus a analisar 0s
contetdos relativos ao século XX, por considerar que este periodo historico
coincide com o inicio do movimento (moderno, organizado) de luta das mulheres
por emancipacdo politica e social, 0 que compreende apenas livros direcionados
para a 8? série do Ensino Fundamental 11, atual 9° ano.

Isto posto, a anélise se inicia a partir dos Parametros Curriculares Nacionais
de 1998, cujo texto anuncia desde as paginas iniciais da apresentagdo que “o
principal objetivo da educacédo basica deve ser garantir o direito dos estudantes aos
conhecimentos indispensaveis para a construgdo de sua cidadania”. De fato, essa
premissa da educacdo como pressuposto para o exercicio cidaddao se mantém ao
longo do documento, por considerar que:

“O exercicio da cidadania, que pressupde a participagdo politica de todos na
definicdo de rumos que serdo assumidos pela nacdo e que se expressa nao apenas
na escolha de representantes politicos e governantes, mas também na participacdo
em movimentos sociais, no envolvimento com temas e questdes da nagdo e em
todos os niveis da vida cotidiana, é pratica pouco desenvolvida entre nos; ”
(Introducéo dos Pardmetros Curriculares Nacionais, pp. 20)

Sendo assim, dentre as principais aces da educacédo escolar deve estar a
ampliacgdo da viséo sobre os contetidos, para além dos conceitos, incluindo atitudes
e valores como conhecimentos tao relevantes quanto os conceitos tradicionalmente
abordados. Segundo o PCN, as institui¢des de ensino, ao tomarem para si 0 objetivo
de formar cidaddos capazes de atuar com competéncia e dignidade na sociedade,
devera buscar eleger conteudos adequados as questdes sociais que marcam cada
momento historico.

O texto menciona que o carater de “parametro” deve pressupor a ideia de

gue, a0 mesmo tempo em que se reconhece se respeita as diversidades regionais,
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culturais, politicas, existentes no pais, “[...] se constroem referéncias nacionais que
possam dizer quais os “pontos comuns” que caracterizam o fendmeno educativo em
todas as regides brasileiras. ” O texto dos PCN, portanto, se diz contrario a
uniformizacdo dos estabelecimentos escolares, “uma vez que cada escola tem sua
historia, suas peculiaridades e sua identidade”, afirmando ser o seu objetivo
identificar aspectos desejaveis e comuns a todas as escolas brasileiras responsaveis
pela educacao fundamental. (Idem, pp.49, grifo meu)

Ainda em seu texto introdutério, os Parametros chamam atencéo para a
importancia da relacdo entre escola e comunidade, pregando a integracdo nao
apenas dos alunos, mas de suas familias, através do acolhimento da diversidade
cultural e social dos sujeitos:

“A ampla gama de conhecimentos construidos no ambiente escolar ganha sentido
quando ha interagdo continua e permanente entre o saber escolar e os demais
saberes, entre 0 que o0 aluno aprende na escola e o que ele traz para a escola. O
relacionamento continuo e flexivel com a comunidade favorece a compreensao dos
fatores politicos, sociais, culturais e psicoldgicos que se expressam no ambiente
escolar. ” (Idem, pp. 43, grifo meu)

Nesse sentido, o objetivo do texto ¢ aliviar a ideia de que os PCN possam
ser recebidos como uma imposi¢do curricular. Eles mobilizam a ideia de curriculo
entendido como um conjunto de “programas de conteudos de cada disciplina” e
também de “principios e metas do projeto educativo, que precisam ser flexiveis para
promover discussdes e reelaboracdes quando realizado em sala de aula, pois é o
professor que traduz os principios elencados em pratica didatica. ” (Idem, pp. 49)

Nesse sentido, é importante salientar que, embora este trabalho se interesse
pelos textos dos Pardmetros utilizando-os como referéncia para refletir sobre a
construcdo dos materiais didaticos de Historia, e portanto, para pensar 0S USOS €
desusos desses contetidos em sala de aula, em termos de construgéo de significado
pelos alunos, ndo se descarta de maneira alguma a influéncia das comunidades
escolares e suas necessidades - locais, regionais - no processo de escolha dos
materiais utilizados e dos proprios contetdos privilegiados nos planos de curso,
representados pelos Projetos Politicos Pedagogicos de cada escola. Contudo, dar
conta dos interesses especificos de cada Projeto em suas especificidades e dos

debates em torno de sua construcdo néo e possivel apenas no &mbito deste trabalho.
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Voltando ao PCN, o conceito de ensino-aprendizagem mobilizado procura
afirmar que os conhecimentos ndo se situam fora do individuo, devendo entdo ser
adquiridos tal como se apresentam, nem sao alguma coisa que o individuo constroi
independentemente da realidade exterior, dos demais individuos e de suas proprias
capacidades pessoais. A nocdo de conhecimento mobilizada perpassa entdo a ideia
de uma construcgdo historica e social, na qual interferem fatores de ordem cultural
e psicoldgica:

“A realidade torna-se conhecida quando se interage com ela, modificando-a fisica
e/ou mentalmente. A atividade de interacdo permite interpretar a realidade e
construir significados, permite também construir novas possibilidades de acéo e
de conhecimento. Nesse processo de interagdo do sujeito com o objeto a ser
conhecido, o primeiro constrdi representac@es, que funcionam como verdadeiras
explicagdes e que se orientam por uma logica interna que faz sentido para o sujeito.
” (Idem, pp.71. Grifo meu)

Por esse motivo é gque, segundo o PCN, o conhecimento deve ser tratado
como resultado de um complexo processo de construcdo, modificacdo e
reorganizacdo mental realizado pelos alunos, através do qual podem assimilar e
interpretar os contetdos escolares. Aquilo que se pode aprender em determinado
momento da escolaridade depende das possibilidades psiquicas da fase de
desenvolvimento, dos conhecimentos que os alunos ja construiram anteriormente e
da qualidade do ensino que esta recebendo.

Assim, o texto propde alguns objetivos para os alunos no Ensino
Fundamental: que eles sejam capazes de “compreender a cidadania como
participacdo social e politica, assim como exercicio de direitos e deveres politicos,
civis e sociais”, sendo capazes entdo de adotar em seu cotidiano atitudes de
“solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas”, enfatizando o respeito pelo
outro e exigindo para si 0 mesmo respeito; que eles possam construir uma nogao
de “identidade nacional e pessoal e 0 sentimento de pertinéncia ao pais”; e que,
diante disso, possam se posicionar “de maneira critica, responsavel e construtiva
nas diferentes situagdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar
conflitos e de tomar decisdes coletivas”. (Idem, pp. 55, grifo meu)

Na sequéncia do discurso, é interessante observar a vinculagdo que o texto

do PCN realiza entre a educacdo como base para o exercicio da cidadania e a
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construgdo de um sentimento e/ou identidade nacional, delegando ao ensino de
Historia uma posi¢do fundamental no sucesso desse processo:

[...] 0 ensino da histéria do Brasil levard em conta as contribui¢Ges das diferentes
culturas e etnias para a formacéo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia; A Lei de Diretrizes e Bases deixa expressa a
necessidade de se trabalhar com diferentes areas de conhecimento que contemplem
uma formac&o plena dos alunos, no que diz respeito aos conhecimentos cléssicos e
a realidade social e politica, dando especial enfoque ao ensino da histdria do
Brasil, sob a justificativa da necessidade de conhecer nossas matrizes
constituintes e sentir-se pertencente a nacao. ” (Idem, pp. 57, grifos meus)

E interessante observar duas questdes: a primeira diz respeito ao fato de o
texto do curriculo mobilizar um conceito de “povo brasileiro” que se aproxima da
velha 16gica da “mistura das trés ragas”, o que dialoga com a ideia de “cooperagao
entre povos” aludida em trabalhos historicos construidos entre o final do século
XIX e inicio do século XX, o que nos parece desconfortavel. Conforme analisa
Francisco Falcon, o uso desproblematizado da ideia de “povo brasileiro” ocorre,
ainda hoje, com frequéncia, mesmo em meio académico:

[...] é iluséria a impressdo, na pratica bastante difundida, de que sabemos
perfeitamente do que estamos falando ao nos referirmos ao “Povo Brasileiro”. No
entanto, é preciso que se esteja atento ao fato de que, hoje em dia, o interesse e 0
prestigio académicos ndo contemplam geralmente a nogdo de “povo brasileiro”,
mas, sim, outras nocles e conceitos tais como 0s de nacdo (nacionalismo,
nacionalidade), patria (patriotismo, patriota), pais, Estado, sociedade, territério. [...]
esse “povo” ndo ¢ um simples dado nem tampouco se confunde com a populagdo —
0 nimero de habitantes de uma regido ou pais. Povo, aqui, é algo historicamente
construido e, no caso especifico do “Povo Brasileiro”, o resultado de relagdes
complexas e prolongadas entre trés etnias basicas, mas sempre relagdes historicas
e culturais, € bom frisar, ¢ ndo apenas bioldgicas. 743

A segunda questdo que nos prende a atencdo é a construgdo da ideia de que
o0 conhecimento histdrico e, portanto, o ensino de historia na escola, sdo capazes de
resgatar possiveis “raizes” ou “esséncias” de fatos do passado para servirem de
objetos de analise aos sujeitos do presente. Essa ideia incomoda quando sabemos
que Historia Cultural, desde os anos 1980, passou a problematizar, de maneira mais
recorrente, os limites das fontes e narrativas do passado, observando seus desniveis,

deslocamentos, especificidades cronoldgicas, formas singulares de permanéncias,

43 FALCON, Francisco J. Calazans. “O povo brasileiro: ensaio historiografico. ”” Revista USP, Sdo
Paulo, n° 46, junho/agosto, 2000, pp. 33. (Grifo meu)
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tipos possiveis de relagdo entre os documentos.

Apareceram, entdo, em lugar das "cronologias continuas da razao" (que
buscavam remeter sempre a inacessivel origem, abertura fundadora, essencial, dos
eventos historicos), escalas de tempo breves, distintas umas das outras, rebeldes a
uma lei Unica, frequentemente influenciadas por um tipo de histéria que € propria
a cada objeto em questéo:

"E o grande problema que se vai colocar [...] a tais analises histéricas ndo é, entdo,
mais de saber por que caminhos as continuidades puderam se estabelecer [...] 0
problema ndo é mais da tradi¢do e do rastro, mas do recorte e do limite; ndo é
mais 0 do fundamento que se perpetua e sim o das transformacGes que valem
como o fundar e renovar das fundagdes."(FOUCAULT, 1972, pp. 10)

Foi partindo dessa constatacdo acerca das caracteristicas singulares de cada
objeto do passado e, portanto, das formas Unicas de abordagem e narrativa
assumidas, que Foucault chamou aten¢édo para a importancia do Discurso, conforme
salienta Paul Veyne:

"[...] s6 atingimos uma coisa em si por meio da ideia que dela formamos a cada
época [...]. S6 a atingimos, portanto, como 'fendmeno', pois ndo podemos separar
a coisa em si do 'discurso' por meio do qual ela estd cingida em nos. [...] Nada
poderiamos conhecer na auséncia dessa espécie de pressupostos: se ndo tivesse
havido discursos, o objeto X no qual se acreditou ver sucessivamente uma
possessdo divina, a desrazdo, a deméncia, etc., ndo deixaria de existir, mas, em
nosso espirito, nada haveria em seu sitio."(VEYNE, 2011, pp. 22)

Entdo, o discurso ndo tem a ver somente com a transmissao de informacdes
e a linearidade na disposicdo dos elementos de uma comunicacdo, pois a lingua ndo
é apenas um cddigo entre tantos outros. Ndo ha uma sequencialidade de falas que
se sucedem, meramente.

Isto posto, é necessario entdo compreender o tipo de importancia que a
manutenc¢do de uma disciplina como a historia assume para a construgdo, em ambito
escolar, da ideia de cidadania:

“[...] a manutencdo (da disciplina Histéria) deve-se a sua articulagdo com os
grandes objetivos da sociedade. Assim, a formacdo deliberada de uma classe
média pelo ensino secundario, a alfabetizagdo como pressuposto ao direito ao
voto, o desenvolvimento do espirito patriético ou nacionalista, entre outras
questdes, determinam os contetdos do ensino e as orientagdes estruturais mais
amplas da escola. ” (BITTENCOURT, 1997, pp. 17)
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Segundo Circe Bittencourt, a ideia de cidadania presente nas propostas
conteudisticas da maioria dos livros didaticos publicados até a década de 1990,
sobretudo naqueles direcionados aos primeiros anos do ensino fundamental,
relaciona-se com a esfera politica, a esfera de formacéo de uma classe de individuos
conscientes do jogo politico da democracia neoliberal. Nesse sentido, o ensino das
préticas politico-administrativas do Estado, as instituicGes do poder e os "direitos e
deveres" dos cidadaos sdo temas privilegiados. Assim, o carater social da cidadania,
que esta vinculado as nocgOes de justica social, de igualdade de condigdes, de
valorizagcdo e respeito das diferencas, e da luta por conquistas dos direitos e
reivindicagdes, é colocado de lado ou silenciado. No lugar da ideia de cidadania
como luta por seus direitos, ha a cidadania como dadiva do sistema democratico.
(Idem, pp. 22)

As propostas curriculares para o ensino de Historia observadas ao longo das
décadas de 1980 e 1990 demonstram os debates e questfes surgidos na academia
ao final do periodo da ditadura militar, que buscavam pensar a reformulacédo das
disciplinas de Historia e Geografia que haviam sido substituidas pelas disciplinas,
esvaziadas de contetdo critico, denominadas de "estudos sociais".

A volta da Hist6ria como disciplina autbnoma e obrigatéria para a formacéo
dos individuos ao longo do processo de escolarizagdo ocorre em meio ao debate
sobre a participacdo concreta da classe dos professores e educadores na constitui¢éo
dos contetidos e métodos de ensino, e ndo apenas o recebimento, "de cima para
baixo", de determinacfes de instancias governamentais afastadas da pratica e das
nuances da docéncia escolar. (Idem, pp. 13)

Desde entdo, multiplicaram-se os estudos e pesquisas sobre as diversas
relacbes entre a Histéria Académica e a Histdria Escolar, que levam em
consideracdo objetos e temas valorizados pelos novos paradigmas da Historia
Cultural, sendo o mais importante deles a critica do documento enquanto lugar
inconteste da "verdade":

"[...] O documento, ndo ¢ mais para a Historia essa matéria inerte através da qual
ela tenta reconstituir o que os homens fizeram ou disseram, o que é passado e do
qual apenas permanece o rastro: ela procura definir, no proprio tecido documental
das unidades, conjuntos, séries, relagdes."(FOUCAULT, 1972, pp. 14)
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A partir desse pensamento historiografico, os estudos sobre ensino de
historia trouxeram inova¢Ges quanto a selecdo das fontes de pesquisa. A
documentacao que era utilizada antes se mostra entdo insuficiente, assim como a
metodologia de andlise das fontes, para a pratica de uma historia cultural:

“A histéria cultural, tal como a entendemos, tem por principal objecto identificar o
modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é
construida, pensada, dada a ler.” (CHARTIER, 2002, pp. 16)

Antes destes novos paradigmas historiograficos, portanto, eram
consideradas fontes relevantes apenas aquelas relacionadas a legislacdo e os
relatdrios de representantes da educacdo. Com as mudancgas metodoldgicas, foram
acrescentadas fontes de natureza diversificada, entrecruzando os documentos
produzidos por agentes do poder estatal, como programas curriculares, legislacéo,
relatorios de inspetores escolares, com os manuais e livros didaticos e artigos de
revistas educacionais produzidos por intelectuais e professores.44

Nesse sentido, conforme levantamento realizado por Circe Bittencourtss, as
tematicas sobre o ensino de Histdria tém sido objeto de pesquisas e produgdes
académicas no Brasil a partir da década de 1980. Foram criados grupos de trabalho
e realizados simposios como: Perspectivas do Ensino de Histéria, Encontro
Nacional de Pesquisadores do Ensino de Histéria, Simposios da Associacao
Nacional de Professores Universitarios de Historia. Esses encontros foram e ainda
sdo de grande importancia para os debates acerca da educacao historica escolar, por
permitirem a troca de perspectivas e critérios de investigacdo da area.

No contexto da ampliacdo dos cursos de pos-graduacao das universidades
brasileiras, a presenca da categoria "historia do ensino" como temaética de pesquisa
provocou reflexbes sobre as especificidades e delimitacbes dessa linha de
investigacdo. O tema do ensino de Historia passou entdo a fazer parte das pesquisas
criadas em meio aos debates sobre as reformas curriculares, que ocorriam em varios
estados do pais, ao longo da década de 1980, como fruto da redemocratizagao.

Conforme analise de Ernesta Zamboni, é interessante observar que alguns

42 BITTENCOURT, Circe. Abordagens Histdricas Sobre a Histéria Escolar. Educagdo &
Realidade. Porto Alegre, vol. 36, n. 1, p.83-104.
45 IDEM.
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temas e tendéncias tematicas podem ser observados nas produgdes académicas
sobre o ensino de histdria, entre eles, muitos persistem em nossas pesquisas até
hoje: o da formacéo do professor, o das identidades culturais e memdrias locais, 0
do curriculo, o de linguagens e novas tecnologias no ensino de Histdria, o da
producdo historiografica e do livro didatico e 0 da memaria e ensino de Historia.4s

O novo tipo de fazer historiografico que se amplia e difunde no Brasil a
partir da década de 1970/80 centraliza-se sobretudo na questdo de pensar a ideia de
verdade como adequacao ao seu objeto, semelhante ou ndo aos seus enunciados que
ela mesma propde, de antemdo. Para o pensamento de Foucault, o conhecimento
construido, ndo sé pelos historiadores, mas pela ciéncia em geral, ndo deve ser
considerado como o reflexo fiel da realidade material, e 0s objetos desse
conhecimento, em sua materialidade, ndo devem ser separados das "molduras
formais" por meio das quais se deixam conhecer, molduras essas que chamamos
discursos. (VEYNE, 2011, pp. 14)

Sendo assim, se a ideia da verdade das narrativas historicas é posta em
Xeque, a grande inovacao da nova metodologia historica em questao seria a critica
do documento:

"[...] é claro que desde que uma disciplina como a Historia existe, temo-nos servido
de documentos, interrogamo-los, interrogamo-nos a respeito deles; indagamos-
Ihes ndo apenas o que eles queriam dizer, mas se eles diziam a verdade [...] a
Historia mudou sua posi¢do acerca do documento: ela se da por tarefa primeira,
nem tanto interpreta-lo, nem tanto determinar se ele diz a verdade e qual é o seu
valor expressivo, mas sim trabalha-lo no interior e elabora-lo: ela 0 organiza,
recorta-o, distribui, ordena-o, reparte-o_ em niveis, estabelece séries, distingue o
que é pertinente do que ndo é, delimita elementos, define unidades, descreve
relagdes.” (FOUCAULT, 1972, pp. 13, grifos meus)

O que propde o pensamento de Foucault é pensar que enquanto se
comunicam pelo discurso, 0s sujeitos realizam o processo de significagdo de
maneira dindmica, construindo a ideia do discurso enquanto constitui¢éo de sujeitos
e de producdo de significados. (ORLANDI, 2009, pp.21) Dito de outro modo:

"Os discursos sdo as lentes através das quais, a cada época, os homens perceberam
todas as coisas, pensaram e agiram; elas se impdem tanto aos dominantes quanto
aos dominados, ndo sdo mentiras inventadas pelos primeiros para dominar 0s
ultimos e justificar sua dominagdo; [...] Longe de serem ideologias mentirosas, 0s

46 ZAMBONI, Ernesta. Panorama das pesquisas no Ensino de Histdria. Saeculum — Revista de
Historia. n.6/7, jan.-dez, 2000/2001.
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discursos cartografam o que as pessoas realmente fazem e pensam, e sem 0

saber."(FOUCAULT, 1972, pp. 53)

Para Paul Veyne, se a cada epoca, 0s contemporaneos estdo encerrados em
discursos como "em aquarios falsamente transparentes”, ignorando, portanto, a
existéncia de conceitos, pensamentos e formas de interpretar o mundo,
naturalizadas por eles como verdadeiros, porém que foram construidas
historicamente, o pensamento de Foucault permite perceber que a propria ideia de
verdade deve ser trabalhada de acordo com cada momento, ao longo do tempo. Isso
nos permite pensar ndo numa verdade de cada momento, mas num dizer verdadeiro,
que se traduz como aquilo que esta de acordo com o que se admite ser verdade em
cada época, que sera, necessariamente, refutado posteriormente. As generalidades
e os discursos variam ao longo do tempo, mas a cada época eles passam por
verdadeiros, de acordo com a "vontade de verdade" em que estdo inseridos.
(VEYNE, 2011, pp. 25)

Isto posto, o texto dos PCN criado para delinear os objetivos da disciplina
de Historia para os anos finais do Ensino Fundamental 1l, 5% a 82 séries, inicia
situando historicamente o lugar da disciplina na sala de aula, desde meados do
século XIX, enfatizando o papel do Colégio Pedro Il e do Instituto Historico e
Geografico na formulacdo de propostas e usos do ensino de historia na escola, até
o final do século XX, realizando um paralelo com o contexto politico de cada época
e com as producdes historiogréaficas e sua influéncia nos livros e manuais didaticos:

“Por isso, 0 ensino estd em processo de mudangas substantivas nos objetivos,
contetdos e métodos. Parte dessas mudancas € decorrente da ansiedade em
diminuir distancias entre o que é ensinado na escola fundamental e a producéao
universitaria, isto é, entre o saber historico escolar e as pesquisas e reflexdes que
acontecem no plano do conhecimento académico. A tentativa de aproximagéo entre
estas duas realidades, nas quais o saber historico esta presente, faz com que a escola
se envolva a seu modo no debate historiografico atual, incorporando parte de suas
tensdes e contradigdes. ” (Parametros Curriculares Nacionais - Historia, pp. 28)

O texto aborda ainda como as propostas curriculares passaram a ser
influenciadas pelo debate entre as diversas tendéncias historiogréaficas, sobretudo
das décadas de 1970/80, que se voltaram para novas problematicas e tematicas de
estudo e por questdes ligadas a histdria social, cultural e do cotidiano, sugerindo

possibilidades de rever, no ensino fundamental, o formalismo das abordagens
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historicas sustentadas nos eventos politicos e administrativos dos estados ou
exclusivamente nas analises econdmicas estruturais.

O discurso do PCN, portanto, demonstra uma concepgao progressista em
relacdo ao ensino de Historia na sociedade brasileira, elegendo como auge dessa
evolucdo o contexto da redemocratizacdo a partir da década de 1990, quando os
debates académicos sobre a historia escolar permitiram que a disciplina mantivesse
o papel de “[...] difundir ¢ consolidar identidades no tempo, sejam étnicas, culturais,
religiosas, de classes e grupos, de Estado ou Nacdo. ” O lugar privilegiado da
Historia na formacdo social e intelectual dos alunos reside na percep¢do de que é
através da disciplina que eles “[...] de modo consciente e reflexivo, desenvolvem a
compreensdo de si mesmos, dos outros, da sua inser¢do em uma sociedade historica
e da responsabilidade de todos atuarem na construcdo de sociedades mais
igualitarias e democraticas. ” (Idem, pp. 29)

Nesse sentido, segundo o PCN, a Historia na escola deve perpassar a ideia
de que os acontecimentos ndo podem ser estudados isoladamente e que é preciso
ensinar o estudante a pensar/refletir historicamente. Defende-se no texto que a
Historia seja reconhecida como movimento social e memdria difundida

socialmente, cujo discurso construido sobre o passado reflete questBes do presente:

“Os estudos da cultura e das representagdes alertam, por exemplo, para o fato de
gue, assim como as obras de arte, os artefatos, os textos e as imagens, que estdo
repletos de significagbes complementares e contraditérias, as obras
historiograficas, do mesmo modo, possuem seu tempo, seu lugar, seus valores e
suas ideologias. ” (PCN 1998, Historia, pp. 31. Grifo meu)

A proposta pensada no documento para 0 ensino de Historia na escola
perpassa a nocdo, jA& mencionada anteriormente, de que o ensino de Historia
favorece a formacéo dos alunos como cidad&os, incentivando-os a assumir formas
de participacdo social, politica e atitudes criticas diante da realidade que se
apresenta para eles, influenciando-os a perceber quais sdo os limites e as
possibilidades de sua atuacdo para a permanéncia ou transformacéo da realidade
historica na qual estdo inseridos.

A narrativa do documento evidencia o carater diverso que assume a nogédo

de cidadania em cada contexto historico, sendo, no momento em questao na virada
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do século, a principal preocupacdo as demandas sociais de grupos até entdo
marginalizados:

“Assim, a questdo da cidadania envolve hoje novos temas ¢ problemas tais como,
dentre outros: o desemprego; a segregacado étnica e religiosa; o reconhecimento da
especificidade cultural indigena; os novos movimentos sociais; o desrespeito pela
vida e pela saude; a preservacdo do patrimdnio historico-cultural; a preservacdo do
meio ambiente; a auséncia de ética nos meios de comunicacdo de massa; 0O
crescimento da violéncia e da criminalidade. > (Idem, pp. 37)

E importante destacar ainda que o texto do documento reconhece a
influéncia para o aprendizado historico escolar, da convivéncia em comunidades, o
acesso as explicacBes/ afirmacdes sobre fatos do passado construidos pelo convivio
social e familiar, pela cultura local e regional e pela memoria coletiva de grupos
sociais. Assim, aos conhecimentos do passado que se adquirem fora da escola e
antes dela, através dos interdiscursos (ORLANDI, 2009, pp. 30), que séo as falas e
influéncias de significado produzidas pela sociedade e que os individuos acabam
por reproduzir, de maneira consciente ou ndo, soma-se 0s conhecimentos escolares,
produzindo um saber que é coletivo:

“Os jovens, as criangas e suas familias agregam as suas vivéncias, informacdes,
explicac@es e valores oferecidos nas salas de aula. E, muitas vezes, a escola que
cria estimulos ou significados para lembrar ou silenciar sobre este ou aquele evento,
esta ou aquela imagem, este ou aquele processo. ” (PCN 1998, Historia, pp. 37.
Grifo meu)

E interessante mobilizar aqui a reflexdo sobre os "dispositivos do discurso”,
definidos por Foucault como: "[...] um conjunto decididamente heterogéneo, que
comporta  discursos,  instituicdes,  criacbes  arquitetdnicas,  decisdes
regulamentarias, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, propostas
filoséficas, morais, filantropicas, em suma: coisas ditas assim como néo ditas.”
(FOUCAULT Apud VEYNE, 2011, pp. 54. Grifo meu)

Sobre o0s acontecimentos do passado, portanto, ndo se pode extrair um
conhecimento "em si", mas apenas 0s discursos e dispositivos criados pelos
discursos, os quais funcionam como fatos em si, que podem ser investigados,
analisados e narrados, como objetos de estudo da historiografia. Sendo assim, ao
nosso fazer enquanto historiadores, ndo cabe mais desvendar os "caminhos" da

humanidade e o "sentido" de sua hist6ria, mas compreender cada acontecimento em
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sua singularidade, tendo consciéncia de que estamos fazendo isso com nossas
proprias lentes discursivas, e que essas convicgdes de hoje ndo serdo as mesmas do
futuro.

Nesse sentido, 0 que se deseja, portanto, através do ensino de Historia na
escola é que os alunos possam desenvolver a capacidade de observar, de extrair
informagdes e de interpretar caracteristicas da realidade que a cerca, estabelecendo
relacBes entre informacdes atuais e historicas. Privilegia-se a ideia de que o0s
estudantes possam datar e localizar as suas acdes e as de outras pessoas no tempo e
no espaco, relativizando questdes especificas de sua época.

A partir disso, o texto do PCN destaca que ao longo do ensino fundamental
os alunos deverao ser capazes de ampliar a compreensdo da realidade que os cerca,
confrontando-a e relacionando-a com outras realidades historicas, e, assim, orientar
suas escolhas e acdes de maneira cidadd. Assim, dentre os objetivos propostos pelo
PCN para a disciplina Histéria configuram-se:

“ [...] situar acontecimentos historicos e localiza-los em uma multiplicidade de
tempos;[...] compreender que as historias individuais sdo partes integrantes de
histdrias coletivas; conhecer e respeitar 0 modo de vida de diferentes grupos, em
diversos tempos e espagos, em suas manifestagdes culturais, econémicas, politicas
e sociais, reconhecendo semelhancas e diferencas entre eles, continuidades e
descontinuidades, conflitos e contradi¢fes sociais; questionar sua realidade,
identificando problemas e possiveis solugdes [...]; dominar procedimentos de
pesquisa escolar e de producdo de texto, aprendendo a observar e colher
informacdes de diferentes paisagens e registros escritos, iconograficos, sonoros
e materiais; valorizar o patrimonio sociocultural e respeitar a diversidade social,
considerando critérios éticos; valorizar o direito de cidadania dos individuos,
dos grupos e dos povos como condicdo de efetivo fortalecimento da democracia,
mantendo-se o respeito as diferengas e a luta contra as desigualdades.” (PCN 1998,
Histdria, pp. 43. Grifo meu)

A partir dai, € importante que os professores estejam atentos sobre como os
alunos estdo compreendendo os temas de estudo, identificando procedimentos e
atitudes que favorecem a compreensao dos temas em dimensdes histdricas. O papel
do professor, portanto, é de extrema importancia no direcionamento do estudo dos
alunos, sobre o qual ele deve “propor questionamentos, orientar pesquisas,
confrontar versoes historicas”, desenvolvendo com seus alunos analise de fontes
documentais, promovendo visitas a lugares de memdria e patriménio cultural,

fornecendo novas informagdes que possam complementar ou questionar os que ja
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foi estudado, promovendo debates e ambientes colaborativos. (Idem, pp. 53)

E fundamental, portanto, que os professores possam reconhecer que o saber
escolar € construido na interlocucéo, entre a subjetividade particular de cada
individuo, a diversidade cultural e as significancias multiplas de seus interlocutores.
Cada situacdo que se apresenta em sala de aula requer escolhas didaticas especificas
e reflexdes sobre o processo de ensino-aprendizagem construido coletivamente.

O trabalho dos professores com a Historia escolar perpassa a escolha de
livros e materiais didaticos que possam servir de guia ou roteiro para a organizagao
das informacdes e temas trabalhados em sala. O objetivo desses materiais é dar
suporte e oferecer referéncias, textuais, documentais, imagéticas, que sirvam para
orientar os alunos em seus estudos. As possibilidades de trabalho com livros,
manuais ou apostilas, contudo, ndo devem comprometer a autonomia dos
professores na conducao dos saberes e contetidos.

Sendo assim, a analise dos livros e manuais escolares, além de permitir
refletir sobre a historia das praticas pedagdgicas, fornece informacgdes importantes
sobre as expectativas, os valores e as crencas vigentes na sociedade no contexto em
que foram produzidos. Através deles, podemos medir o grau de desenvolvimento
cientifico da academia, que o influenciou, e as circunstancias econdmicas e
materiais de sua producdo, que se relacionam diretamente com a ldgica
mercadoldgica a que os livros didaticos também estdo submetidos, além dos valores
e moralidades que norteiam a abordagem de temas e objetos especificos.47

Estando cientes da existéncia dos diferentes tipos de saberes no processo de
construcdo e pratica da disciplina histérica, podemos identificar as diferencas
conceituais entre eles, abrindo caminho para melhor conhecer o processo de
didatizacao dos conteudos académicos:

"O saber a ser ensinado, definido pela noosfera (técnicos de ministérios,
secretarias), é didatizado, ou seja, "inscreve-se em um ambiente pedagdgico
especifico e em um ambiente regulador.” Os modelos e matrizes disciplinares s&o
mesclados com tradicdes e concepgdes sobre o ensinar, gerando "textos visiveis"
do "cddigo disciplinar" da histdria." 4s

a1 LUCA, Tania Regina de. Livro didatico e Estado: explorando possibilidades interpretativas. In
ROCHA, Helenice Bastos; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza (Org.). A histéria
na Escola: autores, livros e leituras. Rio de Janeiro: Editora da FGV, 2009. pp. 151

48 MONTEIRO, Ana Maria. Professores e livros didaticos: narrativas e leituras no ensino de
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Assim, mesmo quando escritos por representantes do mundo académico ou
produzidos em momentos de grande aproximagdo com o conhecimento cientifico,
os livros escolares sdo textos inéditos, no sentido de que sdo o resultado de um
processo de edicao e reescrita, a fim de evitar a sua incompreensao e rejeicao pelo
publico alvo — professores e alunos.

Além disso, é importante destacar que as obras de cunho historico, sejam
textos historiogréficos, artigos de jornais e revistas, ou livros didaticos, devem ser
estudadas como versdes historicas e ndo devendo apresenta-las aos alunos como
prontas e acabadas nem confundidas com a realidade vivida pelos homens no

passado:

“Considera-se, por exemplo, a importancia da identificacdo e da analise de valores,
intencionalidades e contextos dos autores; a selegdo dos eventos e a relevancia
histdrica atribuida a eles; a escolha dos personagens que sao valorizados como
protagonistas da historia narrada; e a estrutura temporal que organiza os eventos e

que revela o tempo da problematica inicial e dos contextos histéricos estudados. ”
(PCN 1998, Historia, pp. 31)

Nesse sentido, as pesquisas sobre livros didaticos brasileiros, suas formas,
contelidos e a trajetéria de mudancas em seus formatos estd presente em diversos
trabalhos académicos sobretudo entre as Gltimas duas décadas, como é o caso da
tese de Circe Bittencourt, Livro didatico e conhecimento historico, que foi
defendida em 1993 na Faculdade de Educacédo da Universidade de Sao Paulo, e do
trabalho de Décio Gatti Junior em sua tese Livro didatico e ensino de histdria: dos
anos sessenta aos nossos dias.

A andlise de Décio Gatti Janior em sua tese deu origem ao livro A escrita
escolar da Historia — livro didatico e ensino no Brasil (1970-1990), publicado em
2004, aparece também como uma importante referéncia para as analises aqui
contidas. O interessante da contribuicdo de Gatti Junior, além de sua pesquisa
possibilitar uma viséo dos fatores que levaram ndo so a formacao de uma estrutura
escolar, pablica sobretudo, massificada, e de uma mudanca na forma e no contetido

dos livros escolares ao longo de mais de 20 anos, sdo também as entrevistas com 0s

Historia. In ROCHA, Helenice Bastos; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza (Org.).
A historia na Escola: autores, livros e leituras. Rio de Janeiro: Editora da FGV, 2009. pp. 189/191
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autores de cole¢des didaticas que foram amplamente comercializadas e utilizadas
nas escolas, que possibilita construir, através de elementos presentes na fala desses
professores-autores, comparacgdes entre 0 processo de escrita e producao dos livros
didaticos antes do processo de intervencdo mais forte do Estado na compra e
distribuicdo desses exemplares, ou seja, antes da massificacdo do ensino e das
disputas mercadologicas.

O autor se utiliza, entre outras referéncias, do trabalho de André Chervel
(1990) sobre a historia das disciplinas escolares, que teve uma grande circulagao no
Brasil. Para este autor, a escola € um espaco de cria¢ao, mais do que de reprodugao
de valores, pensando as disciplinas escolares como produzidas no interior da escola
a partir das relacbes com a cultura escolar, que, na concepcao do autor, é quem
molda um tipo de saber especifico da escola.

Para Dominique Julia, uma cultura escolar ndo pode ser estudada sem se
levar em conta as relagdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo
de sua historia, com o conjunto das culturas que lhe sdo contemporaneas - cultura
religiosa, cultura politica ou cultura popular:

“Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de
normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um
conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporagao desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
gue podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializagdo). 749

Para este autor, ao refletirmos sobre a cultura escolar devemos levar em
conta, portanto, o conjunto de profissionais que irdo utilizar dispositivos
pedagdgicos para facilitar a aplicacdo de tais normas e praticas que se deseja
“inculcar” nos membros de uma sociedade. Em um sentido mais amplo, fazem parte
dessa cultura escolar modos de pensar e de agir largamente difundidos no interior
de nossas sociedades, modos que ndo concebem a aquisicdo de conhecimentos e de
habilidades sendo por intermédio de processos formais de escolarizagéo.

Isto posto, é conveniente salientar que, ao analisar os curriculos e materiais

didaticos utilizados em ambiente escolar, estamos utilizando apenas um viés de

49 JULIA, Dominique. “A cultura escolar como objeto historico”. Revista Brasileira de Historia
da Educacéo, n° 01, jan-jun de 2001, pp. 12.
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pesquisa e objeto, dentre as diversas possibilidades que envolvem as préaticas
culturais escolares e que podem ser acessadas por meio de outras fontes que nao
apenas aquelas “oficiais”.

Para Dominique Julia, o que interessa entdo, apds as analises sobre como se
constituem, a cada contexto historico, os conteudos e as praticas escolares, é
perceber “o que sobra da escola apo6s a escola”, ou seja, que marcas a educacio
realmente imprime nos individuos de sociedades onde as escolas sdo cada vez mais
- ou deveriam ser - alvo de politicas publicas e investimentos, que colocardo em
prética e orientardo concepg¢des de ensino e de cidadania distintas de acordo com as
forgas sociais no poder (e aqui, certamente a reforma do Ensino Médioso aprovada
pelo governo em exercicio no Brasil em 2017 é um desses exemplos).

Sendo assim, a partir de suas analises sobre os exemplares didaticos e das
informac0des coletadas nas entrevistas com os professores, Gatti Jr. pode perceber o
quanto os contetdos escolares detém esse carater coletivo de formacgéo:

[...] a partir dos relatos feitos pelos autores e editores de diversas colecdes
didaticas, foi possivel perceber que a constituicdo dos contetdos disciplinares,
expressos nos livros didaticos, ndo era a transposi¢ao dos saberes produzidos
na pesquisa cientifica, mas sim, resultado de um leque amplo de fatores, tais
como: as novidades produzidas no dmbito das ciéncias, que sdo selecionadas
conforme as opcdes tedrico-metodolégicas dos autores e, por vezes, dos editores;
as mudangas curriculares e programaticas provenientes dos diversos 6rgaos
que legislam sobre a educacdo escolar; a sociedade civil, especialmente a midia
que por vezes conduz o aparecimento ou a valorizacdo de certas tematicas em
detrimento de outras. (GATTI JUNIOR, 2004, p. 18)

O autor realiza a partir do exposto uma analise sobre as fases do processo
de producdo dos materiais didaticos no Brasil, desde o caréater artesanal e criativo
que marcava os livros didaticos pelo menos até a década de 1960 até a formacéo,
nos anos 1990, de um gigantesco mercado editorial voltado para a confecgéo em
massa de livros didaticos, para atender a demanda sobretudo das politicas de
compra do Estado.

Ele nos auxilia a refletir portanto nas questdes que possibilitaram que se

criasse um mercado profissional de livros didaticos e suas implicaces na

so Conferir: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361#nem_03 [Acesso em
fevereiro de 2017]



http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361#nem_03
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construcdo e forma desses materiais, que passam agora a fazer parte da industria
cultural do pais: se antes esses materiais eram produzidos de forma auténoma por
seus autores e idealizadores, muitas vezes marcados pela caracteristica artesanal de
pequenos grupos tipograficos e editoriais e reproduzidos em pequena escala, para
uso, em muitas ocasioes, exclusivamente dos docentes, com o passar do tempo e 0
aumento da demanda, bem como das concepg¢des de educacdo e escola e projetos
educacionais, os livros didaticos se tornaram projetos editoriais complexos,
marcados pela ampla rede de colaboradores e profissionais técnicos das grandes
editoras, onde a autonomia - ou mesmo as escolhas teoricas e de contetdo- dos
autores foram minimizadas, pois as obras publicados em massa passaram a
representar grande margem de lucro para as editoras.

Acerca da defini¢do do que seria essa industria cultural e do livro didatico
como um de seus produtos, é interessante mobilizar a analise de Kazumi
Munakatas1 que, partindo sobretudo da concepgédo de mercadoria d’O Capital, de
Marx, reflete sobre os debates que envolvem a producdo e circulacdo do
conhecimento nas sociedades ao longo do tempo, debates esses que perpassam
disputas entre concepcdes de saber e cultura academicistas, onde a producgédo de
conhecimento valido ¢ monopdlio das regras e praticas das universidades, e
concepcdes mais populares e pluralistas de saber, que privilegiam a autonomia em
relacdo aos meios académicos, sofrendo muitas vezes a estigmatizacdo de
inferioridade ou irrelevancia.

De acordo com o autor, 0s criticos da inddstria cultural a definem como um
meio produtivo tipicamente capitalista, orientado para os requisitos e disputas
mercadologicos que apenas se interessam pela rentabilidade, onde a criatividade e
a autonomia dos autores e artistas envolvidos bem como a qualidade dos produtos
sdo pormenorizadas em nome das exigéncias e demandas que garantirdo o lucro:

“A “arte séria”, entdo, ostentaria a integridade ¢ a autonomia da obra e do autor,
que submete o editor e demais agentes editoriais, ao contrario, por exemplo, de
escrevinhadores de livros de divulgagéo, que redigem seus textos sob encomenda,
segundo padrdes (tamanho, estilo da linguagem, se¢des obrigatdrias, etc.) definidos
pelo editor, e que tém de se conformar com intervencdes de copidesque, preparador
de texto ou revisor.” (MUNAKATA, 2012, pp. 55)

51 MUNAKATA, Kazumi. “O livro didatico como mercadoria. ” Revista Proposi¢des, v. 23, n. 3,
set./dez. 2012, p. 51-66.
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O que esses “autores “sérios” escolhem ignorar, segundo o autor, € que esse
procedimento de edicdo e adequagdo ao publico ou a publicagdo em relagdo aos
trabalhos “originais” acontece com todos 0s textos, ndo apenas com aqueles
encomendados, pois a padronizacdo do texto segundo as convengdes editoriais -
normalizacdo - ou “preparagdo” é importante para que o material esteja adequado
ao suporte no qual serd impresso. A escrita, a revisdo e a preparacdo do texto séo
algumas das funcdes da atividade editorial e envolvem sempre diversas pessoas que
ndo o autor. Por isso, ha grande distancia entre o que o autor escreve e o livro
publicado. (Idem, pp. 57)

Essa é também a discussao que encontramos em Chartier (2002), que aborda
as formas de leitura como pratica social, realizando o que ele chama de “sociologia
historica das praticas de leitura”, cujo objetivo € identificar, para cada época e para
cada meio, as “modalidades partilhadas do ler”:

“Por um lado, a leitura é pratica criadora, actividade produtora de sentidos
singulares, de significacbes de modo nenhum redutiveis as inten¢des dos autores
de textos ou dos fazedores de livros: ela ¢ uma “caga furtiva”, no dizer de Michel
de Certeau. Por outro lado, o leitor € sempre pensado pelo autor, pelo comentador
e pelo editor como devendo ficar sujeito a um sentido Gnico, a uma compreensao
correcta, a uma leitura autorizada. Abordar a leitura é, portanto, considerar,
conjuntamente, a irredutivel liberdade dos leitores e os condicionamentos que
pretendem refred-la.” (CHARTIER, 2002, pp. 123)

Nesse sentido, a discussdo sobre a materialidade dos textos atravessa a
analise de Chartier, que nos possibilita compreender que o processo de edicdo por
gue passam 0s materiais didaticos faz parte de uma pratica de adequacéo dos textos,
ndo sé as normas do PNLD especificamente, mas ao publico alvo que se concretiza
nos leitores - professores e alunos. Sendo assim, a discussdo sobre a inevitavel
“desvaloriza¢@o” dos escritos que sdo alterados em sua forma original pela industria
cultural se mostra ingénua em relagdo as formas da leitura enquanto pratica social:

“[...] é necessario recordar vigorosamente que ndo existe nenhum texto fora do
suporte que o da a ler, que ndo ha compreensdo de um escrito, qualquer que ele
seja, que ndo dependa das formas através das quais ele chega ao seu leitor. Dai
a necessaria separacdo de dois tipos de dispositivos: os que decorrem do
estabelecimento do texto, das estratégias de escrita, das intencdes do autor e 0s
dispositivos que resultam da passagem a livro ou a impresso, produzidos pela
decisdo editorial ou pelo trabalho da oficina, tendo em vista leitores ou leituras que
podem n&o estar de modo nenhum em conformidade com os pretendidos pelo
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autor.” (Idem, pp. 127)

Sendo assim, € necessario abandonar a discussdao sobre uma “cultura de
massas”, inferior e menos importante, pois manipulada por desejos editoriais, € uma
“cultura letrada intelectual”, autbnoma e desprovida de intengdes mercadoldgicas,
simplesmente porque, por mais que tentem, os autores ndo conseguem controlar

totalmente os usos e sentidos construidos sobre seus textos:

“[...] Todos os materiais portadores das praticas e dos pensamentos da maioria sao
sempre mistos, combinando formas e motivos, invencgéo e tradigdes, cultura letrada
e base folcldrica. For fim, a oposi¢cdo macroscopica entre popular e letrado perdeu
a sua pertinéncia. A essa divisdo massiva — que muitas vezes definia o povo, por
defeito, como o conjunto daqueles que se situavam fora do modelo das elites —,
prefere-se o inventario das divisdes multiplas que fragmentam o corpo social.”
(Idem, pp. 134)
Isto posto, a luz das questbes apresentadas até aqui, realizarei brevemente a
seguir a andlise das caracteristicas materiais e editoriais dos exemplares de livros
de Historia direcionados a 82 série (atual 9° ano), publicados entre 2001 e 2007,

aprovados pelo Programa Nacional de Livros Didaticos, utilizados nesta pesquisa.

2.1- Livros Didaticos analisados (PNLD 2005 e 2008)

Tabela 1 - Livros didaticos analisados
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Ano de Titulo Autor Editora | Manual PNLD
publicagdo do
Professor
2001 Historia - Século | Francisco de | Moderna nao
XX:acaminho | Assis Silva 2005
do terceiro
milénio
2004 Historia, Alfredo FTD sim 2008
Sociedade & Boulos Jr.
Cidadania
2006 Historia - Ricardo Atual nao 2008
Conceitos e Dreguer e
Procedimentos Eliete
Toledo
2006 Historia - Das Patricia Moderna sim
cavernas ao Ramos 2008
terceiro milénio Braick e
Myriam
Becho Mota
2007 Projeto Arariba - Obra Moderna néo 2008
Historia Coletiva
2007 Histéria Hoje Oldimar Atica sim 2008
Pontes
Cardoso
2007 Saber e Fazer Gilberto Saraiva sim 2005 e
Historia Cotrim 2008
2007 Historia e Vida Nelson Atica sim 2005 e
Integrada Piletti e 2008
Claudino
Piletti
2007 Historia - Leonel Scipione sim
Construindo Itaussu de A. 2008
Consciéncias Mello e Luis
César Amad
Costa

Tabela criada pela autora para facilitar a visualizacéo dos exemplares trabalhados.

Tendo em vista que os livros escolhidos para a analise neste trabalho foram
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aprovados na avaliacdo do PNLD, é necessario considerar as recomendagdes dos
Guias do Livro Didatico, textos que sdo publicados j& desde 1996, que representam
a fase final do longo processo de avaliacdo das obras que sdo submetidas ao
Programa. A partir de critérios estabelecidos nos Editais, as obras sdo selecionadas
para a avaliacdo dos pareceristas, professores especialistas de diversas institui¢coes
de ensino ligadas ao PNLD, que irdo avaliar as obras a partir de critérios pré-
determinados pelo Programa.

Nos editais do PNLD estdo contidas as condi¢des iniciais que devem ser
cumpridas pelas editoras para que as colecGes sejam aprovadas para avaliagdo dos
pareceristas:

“Serdo aceitas, para participar do processo de avaliagdo e selecdo, as obras didaticas
compreendidas como colegdes, inéditas ou reapresentadas, elaboradas para serem
utilizadas no processo de ensino-aprendizagem escolar, tendo em vista um uso
tanto coletivo (em sala de aula, sob a direcdo do professor), quanto individual
(em casa); esses materiais devem organizar-se em relagdo a um programa
curricular, de acordo com uma progressao de contetdos definida em termos de
séries ou ciclos. As obras didaticas deverdo estar acompanhadas, obrigatoriamente,
dos respectivos manuais do professor.” (Edital do PNLD 2005, pp. 02)

Em 2002, foi publicado pela comissdo técnica do PNLD um documento
intitulado Recomendac@es para uma politica publica de livros didaticossz, no qual
se analisa o processo de avaliacdo do Programa e os objetivos do MEC para o livro
didatico. O documento é uma auto avaliagdo do funcionamento e ldgica do
Programa até entdo, dos critérios de avaliacdo e das obras submetidas a analise,
além de ser uma espécie de “guia” de propostas de melhoria para aspectos
relacionados a qualidade dos livros didaticos: “Este documento apresenta
conclusdes e recomendacdes para subsidiar reformulacdes nesse Programa e para
discutir e estabelecer elementos para o aprimoramento das politicas pablicas do
livro didatico no Pais”.

De acordo com o documento, as propostas decorrentes foram fruto de uma
série de encontros, seminarios e debates envolvendo docentes e pesquisadores de

diversas instituicbes, num processo de elaboracdo e discussdo que resultou

52 Conferir: BATISTA, Antonio Augusto Gomes. Recomendaces para uma politica publica de
livros didaticos. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Fundamental, 2002,

pp.7.
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contribuigdes consensuais. Segundo os seus idealizadores: “As seguidas
modificagdes no PNLD evidenciam um esforco de auto avaliagdo e uma busca
permanente para responder, de modo mais adequado, a complexa realidade do livro
didatico nos contextos editorial e educacional brasileiro.”s3

A necessidade de reformulagdo do PNLD, segundo o documento, se baseia
na busca pela superacdo dos limites pedagdgicos pré-estabelecidos, ja& que o
momento em questdo observava uma transicdo de paradigmas educacionais,
representada pela LDB de 1996 e pelos PCN de 1998, que aludiam a nova
configuragdo social do pais e as necessidades da escola para 0 novo milénio. Nesse
sentido, era necessario repensar o livro didatico para que sua utilizacdo nas escolas
reforgasse “o vinculo dos conteudos com as praticas sociais”, sendo necessario
entdo que esse livro:

“[...] seja um instrumento que favorega a aprendizagem do aluno, no sentido do
dominio do conhecimento e no sentido da reflexdo na direcdo do uso dos
conhecimentos escolares para ampliar sua compreenséao da realidade e instiga-lo a
pensar em perspectiva, formulando hip6teses de solucdo para os problemas
atuais.”’s4

O documento afirma que houve, ao longo do processo de massificacdo do
ensino desde a década de 1970/80, um processo de cristalizacdo de uma concepgao
especifica de livro didatico, concepc¢éo essa que estabelece como principal fungéo
desse material estruturar o trabalho dos professores, o que fez desses materiais nao
um apoio ao ensino e ao aprendizado, mas um condicionante, dos contetidos e da
estrutura do material:

“Embora, em momento algum, explicitem sua concepgao de livro didatico, ainda
que tacitamente, os editais do PNLD e seus critérios de avaliagdo mostram que 0
Programa ¢é tributario deste modelo cristalizado de manual escolar, ja que é essa
concepcdo de livro didatico que o PNLD pressupde; pressupondo-a, tende a
contribuir para sua permanéncia, inibindo o surgimento de outros padrbes de
manuais escolares e limitando, assim, sua participacdo na promogdo da melhoria
da qualidade do ensino.”ss

Este modelo de livro didatico, segundo o documento, ndo era adequado para

responder as exigéncias do contexto social e educacional em questdo, marcado pela

53 ldem, pp. 23
s4 ldem, pp. 27
s5 ldem, pp. 32
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afirmacéo da diversidade na escola e da flexibilidade das formas de organizacdo
escolar, e tal como aponta Dominique Julia, o final dos anos 1990 representam

mudancas significativas:

“Nos vivemos um momento inédito da histéria, o da individualiza¢do das crencas,
em que a escola deve repensar sua articulagdo entre a sua visada universalista e 0
pluralismo do publico que ela recebe, entre a esfera publica e a vida privada,
protegendo a infancia das agressdes do mundo adulto, sem, contudo, deixa-la
ignorar os conflitos que o atravessam.” (JULIA,1995, pp. 37)

Os autores do documento propdem que a ideia sobre o livro didatico se
modifique, para que este estivesse de acordo com as expectativas e interesses,
culturais e sociais, das parcelas envolvidas no processo de ensino-aprendizagem e
projeto pedagdgico de cada escola. Para isso, a recomendacéo é que o PNLD esteja
aberto a valorizar novas concepcdes de livros e materiais didaticos.

Além disso, o ideal é que os materiais didaticos ndo sejam considerados o
Unico recurso para as aulas, mas uma fonte extra de informagdo a ser utilizada em
momentos especificos e para fins determinados:

“O mais importante ndo é o livro, mas a utilizagdo que se faz dele. De vérios
livros podem ser selecionados textos, imagens, citagdes de autores, documentos e
exercicios. Esses materiais podem ser usados para problematizar questdes
historicas, instigar debates, analisar representaces artisticas de épocas, confrontar
pontos de vistas, diferenciar abordagens historicas, resumir temas de estudo,
explicitar definigdes historicas para conceitos etc.” (PCN 1998, Historia, pp. 81.
Grifo meu)

E interessante ainda a relacio do setor editorial brasileiro com a producio
de livros didaticos. Segundo véarios dados apresentados pelo documento citado,
(Recomendacdes para uma politica publica de livros didaticos, pp.37), a indUstria
editorial brasileira esteve fortemente voltada para a producéo de livros didaticos
destinados ao mercado escolar, representando, em 1998 por exemplo, 64% do total
de vendas, sendo as compras realizadas pelo PNLD a principal origem desse
percentual.

A logica editorial entdo tende a atender as expectativas do MEC,
relacionando-se com o PNLD de maneira comercial e visando alcancar parcelas
significativas de sucesso de vendas, 0 que por sua vez da origem a logica da ampla

concorréncia entre as grandes editoras. Conforme analisado por Gatti Junior (2004),
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esse processo de valorizagdo do mercado de livros didaticos no Brasil foi
responsavel pela criacdo de uma espécie de Cartel das grandes editoras do pais, que
foram conseguindo silenciar, enfraquecer e mesmo comprar pequenas editoras (que
ndo dispondo do capital dos grandes grupos editoriais ndo conseguia inovar,
sobretudo tecnicamente, seus materiais, alcangando baixos indices de vendas),
monopolizando o mercado e estabelecendo pregos cada vez mais elevados para 0s
materiais didaticos). Sendo assim, autores e editoras lancam cole¢des que visam
agradar sobretudo a essas instancias, reforcando o ja mencionado processo de
padronizacdo dos livros didaticos, que se tornam cada vez mais parecidos entre si,
apresentando texto, forma e conteldos quase sempre semelhantes e por vezes
iguais, o que impossibilita a alunos e professores uma diversidade de materiais
disponiveis para escolher e trabalhar.

Embora tais recomendagdes sejam, em grande parte, assumidas pelo PNLD
Nos anos seguintes, 0 que se pode notar sobretudo nos textos dos guias destinados
aos professores, que se esforcaram por analisar os livros segundo critérios mais
amplos e especificos, parece ter resistido ainda o carater da padronizacao, que pode
ser explicado pela concorréncia mercadolégica mencionada, que engessa autores e
editoras no quesito criatividade, observando-se mudancas apenas de carater grafico
e atualizaces superficiais de contetdos nos livros de diferentes colecdes.

Assim, no Guia de 2005, que trata dos livros selecionados pelo PNLD para
os Ultimos anos do Ensino Fundamental 11, sdo mencionados para o publico alguns
desses critérios fundamentais para a aprovacao das obras, sdo eles: 1- A correcdo
de conceitos e informacdes basicas de cada disciplina, que devem ser apresentados
no livro de maneira coerente e correta em relacdo as premissas basicas estabelecidas
em cada disciplina; 2- Contribuicdo e pertinéncia metodoldgicas, ou seja, que 0s
livros apresentem uma coeréncia entre a metodologia e teoria das disciplinas e as
propostas pedagogicas, como propiciar o desenvolvimento das capacidades
cognitivas dos alunos, como compreensdo, memorizacgdo, sintese e analise dos
contetidos, bem como a juncdo de conhecimentos prévios e ja conhecidos pelos
alunos aos conhecimentos novos apresentados em cada segmento, construindo a

nocdo de que os conteudos aprendidos se estendem para fora da escola; 3 -
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Contribuicdo para a construcdo da Cidadania, conforme ji mencionado, onde a
educacdo deve perpassar um conjunto de saberes que respeita a diversidade étnica
e cultural, garante o direito a representatividade social sobretudo dos grupos com
historico de discriminacgéo e/ou violéncia e direciona as a¢des e escolhas dos alunos,
enquanto cidadaos, para as transformagdes sociais. (Guia de Livros Didaticos 2005,
pp. 9)

Nesse sentido, dentre os critérios comuns a todas as disciplinas, aparecem
ainda questbes de referencial editorial (informacgdes sobre a colecdo, autoria e
equipe de colaboradores), que deixem clara a filiacdo institucional dos envolvidos
e as fungdes de cada envolvido na confeccdo e qualidade técnica e visual (uso de
cores, imagens, materiais e estruturas internas de diagramacao), que sejam atraentes
aos alunos. E interessante observar que no guia em questdo as estrelas
classificatdrias que acompanhavam as resenhas sobre as cole¢des (uma estrela para
obras Recomendadas com Ressalvas, duas para Recomendadas e trés para
Recomendadas com Distin¢do) foram retiradas, pois considerou-se que o0 uso das
estrelas influenciava a escolha dos professores, antes mesmo e até dispensando a
leitura das resenhas criticas.

Nesse sentido, as resenhas dos livros avaliam 0s quesitos propostos,
mostrando ao professor 0s pontos positivos e negativos das colecdes, para que este
possa julgar, de acordo com sua proposta metodoldgica e pedagdgica, quais livros
sdo mais adequados ao seu uso.

Os critérios de avaliacdo das obras no PNLD de 2008 tornaram-se mais
especificos, considerando, entre outras questdes, a concepc¢ao de Histdria adotada
nas colegdes, que deve “viabilizar que o aluno aprenda a pensar historicamente”,
compreendendo diferentes processos e sujeitos historicos, as relagdes entre os
grupos humanos nos diferentes tempos e espacos, possibilitando a formacédo para a
autonomia, a critica e a participacdo na sociedade; avaliando se a colecédo
desenvolve e utiliza corretamente conceitos, imagens e informacdes historicas, se
apresenta referéncias de tempo e espaco para que o aluno se localize em relacéo a
sua e a outras sociedades e se incorpora novas tematicas, como a da cultura afro-

brasileira; considerando se as colegdes apresentam diferentes fontes historicas,
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contemplando a diversidade da sociedade brasileira, atendendo a pluralidade de
falas e pontos de vista e possibilitando aos alunos compreender a metodologia do
processo Historiografico; determinam ainda o pressuposto do ensino em prol da
atuacao cidada, por meio de temas que respeitem “a diversidade das experiéncias
humanas, estimulando o convivio social, o respeito, a tolerancia e a liberdade, se
abrange a formac&o da cidadania no conjunto do texto didatico, e ndo apenas nas
atividades ou em um capitulo, relacionando-a ao conteudo histérico.” (Guia de
Livros Didaticos do PNLD, 2008, pp. 15)

2.2 - Informacgdes editoriais e estrutura interna das obras analisadas

“A primeira afirmacdo que pode ser feita é¢ que autores de livros de livros didaticos
sdo sujeitos de seu tempo, detentores de valores, visdes de mundo e experiéncias,
possuindo uma autonomia, mesmo que de forma parcial, ao fazerem escolhas e
atribuirem significados ao contelido a ser ensinado. Esses sujeitos estdo suscetiveis
a constrangimentos decorrentes de normas e avaliagdes que legitimam ou ndo suas
obras como um conhecimento escolar valido e atualizado. Mas isso ndo faz deles
meros reprodutores do conhecimento cientifico e outros saberes de referéncia.”

(RALEJO, 2014, pp. 28)

A afirmacdo de Adriana Ralejo chama a atencdo para o fato de que analisar
a autoria dos materiais didaticos implica na consideracdo de fatores diversos, que
vao desde a formacdo dos sujeitos envolvidos, sua trajetéria profissional e
instituicdes as quais esteve vinculado ou passou, até questdes de carater pessoal ou
particular, como o posicionamento politico, as preferéncias ou cabedais culturais.
Mapear todos os fatores que direcionam as escolhas discursivas dos autores se
configuram, portanto, em um desafio que jamais é completamente satisfeito.

Em seu trabalho, Ralejo menciona, tendo como referéncias teoricas
sobretudo Foucault (1970) e Chartier (1990), ndo apenas as especificidades que
permeiam a fungdo-autor, como tambem historiciza a propria relacéo das pesquisas
historiograficas com o conceito de autoria, que sofreu mudancas ao longo do tempo
e foi influenciado sobretudo ao final da década de 1960 pela linguistica pos-
estruturalista.

Nesse sentido, ela alerta para a necessidade de se compreender a posi¢ao
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dos autores didaticos numa ampla rede de influéncias, de diversas instancias:

“[...] as relagdes envolvidas no processo de producdo de livros didaticos estdo
imbricadas de relagdes de poder. Compreendo essas formas de poder de maneira
mais ampla, que ndo esta preso somente ao autor e as relacdes politicas. E uma
relacdo muito mais complexa que envolve os processos de producao, circulacdo
e disseminacdo dos textos didaticos, pois estdo vinculados a inter-relagdes de
discursos de variados sujeitos e grupos sociais de diferentes entidades. ” (RALEJO,
2014, pp. 34)

Considerando entdo que o discurso ndo tem a ver somente com a
transmissdo de informacdo e a linearidade na disposicdo dos elementos da
comunicacdo - como se a mensagem resultasse de um processo simples onde
alguém fala, usando um cédigo, e o receptor capta a mensagem e a decodifica -, 0
que propbe a Andlise do Discurso € justamente pensar que enquanto 0S sujeitos
envolvidos na producdo de um discurso se comunicam, eles estdo, ao mesmo tempo,
realizando e construindo o processo de significacdo de maneira dindmica e nédo
estatica, que resulta inclusive na constituicdo de sujeitos e de producdo de
significados, e por isso os efeitos dessa relacdo sdo mdltiplos e variados.
(ORLANDI, 2009, pp.20)

No processo de construcao discursiva dos livros didaticos, onde observamos
a pluralidade de formacGes discursivas ali contidas, perpassa a ideia de
identificacdo desses sujeitos com 0s objetos de que falam e com os objetivos que
pretendem alcancar com a fala; pressupde a argumentacdo, subjetivacdo,
construcdo de uma realidade de maneira conjunta. Como produto desse processo
discursivo, portanto, percebemos que os livros didaticos estdo vinculados nédo
apenas a figura da autoria expressa que "assina" o livro, mas fazem parte de uma
série de discursos mais amplos, construidos e disseminados no seio de uma gama
maior de sujeitos e formagdes discursivas, ideologias e objetivos no que diz respeito
a producao de sentidos.

Nesse ponto, € interessante mobilizar brevemente a diferenca que existe
entre autor e sujeito, discurso e texto, tal como proposto por Foucault (1970) e
retomado por Orlandi (2009, pp. 72). O sujeito é o que esta relacionado ao ambito
do discurso, ou seja, é o individuo atravessado pela ideologia e pela materialidade

da histéria, influenciado por formacdes discursivas e interdiscursos 0s quais nem
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mesmo ele é capaz de ter consciéncia total. A figura do sujeito é que estd
relacionada a realidade do discurso, ou seja, a sua incompletude, descontinuidade,
dispersdo, falta, equivoco e contradicdo. J& a figura do autor esta vinculada
especificamente a materialidade e forma do texto. A funcéo autor € uma das fungdes
do sujeito que é atravessado pela ideologia.

E na funcdo de autor que o sujeito constréi um carater imaginario do
discurso, através da ideia de unidade, da coeréncia, da organizacdo e clareza do
texto, que acaba gerando a ilusdo de transparéncia do discurso. Conforme reflete
Chartier (2002), a funcdo-autor esté relacionada com o processo mais amplo de
controle do discurso, que ocorre na forma editorial, quando ha principios de
classificacdo, de ordenacdo e distribuicdo dos conteddos, de acordo com o0s
objetivos de venda e publico-alvo.

Limitar o carater de acontecimentos, de acaso do discurso, fazendo com que
ele seja subordinado as normas de uma determinada disciplina académica (no caso
do livro didatico, a Histdria) é a responsabilidade da autoria. Conforme cita Orlandi:
"Se 0 sujeito ndo é opaco e o discurso ndo é transparente, no entanto, o texto deve
ser coerente, ndo-contraditorio e seu autor deve ser visivel, colocando-se na origem
de seu dizer. (ORLANDI, 2009, pp. 75)

Isto posto, sendo seu objetivo fornecer aos professores informacdes
relevantes sobre cada colecdo e obra analisada no PNLD, os textos dos guias trazem
resenhas criticas das obras em questdo. Mesmo familiarizada com seu contetdo,
gostaria, contudo, de apresentar brevemente algumas caracteristicas que considerei
importantes acerca de cada obra utilizada neste trabalho.

E necessario afirmar, desde ja, que embora a maioria dos exemplares
forneca o Manual do Professor, o qual, como sabemos, traz, na maior parte das
vezes, contribuicdes conceituais, referéncias documentais e debates
historiograficos que visam complementar o trabalho do professor em sala de aula
(ou, muitas vezes, apenas direcionar a leitura e o uso dos docentes em relagéo aos
contetdos dos livros), este ndo se constitui no objeto deste trabalho, uma vez que a
intencéo é analisar os contetdos direcionados aos alunos. Certamente, estou ciente

de que tais materiais possibilitam ter maior nocao acerca das escolhas discursivas
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dos autores e editoras, portanto, podem aparecer eventualmente mencionados em

alguns casos, contudo, ndo serdo aqui rigorosamente analisados.

Historia - Século XX: a caminho do terceiro milénio - 2001

Em relagdo ao autor, Francisco de Assis Silva, ndo foi possivel encontrar
nenhuma referéncia acerca de sua formacao e experiéncia, nem mesmo no site da
editora moderna, apesar dessa caracterizacdo da formacdo do autor ser uma
recomendac&o contida no Edital PNLD (2005, pp. 16 do Anexo I). O que incomoda
nessa auséncia de referéncia € o fato de que se ndo podemos mapear o lugar de fala
do autor temos maiores dificuldades de reconhecer suas referéncias narrativas, seus
interlocutores e fontes, a ndo ser aquelas que ele apresente diretamente nos textos.

Sendo assim, a partir da analise feita por mim, o livro escrito por ele se
caracteriza sobretudo pela extensdo do texto escrito, que traz bastante informacéo
para os alunos, além de box e sessdes intermediarias entre os capitulos nos quais o
autor apresenta fontes diversas, tanto historiograficas quanto de contemporaneos,
chamando atencdo para temas que ndo foram abordados no texto principal ou
aprofundando conceitos ja trabalhados.

E interessante analisar que os titulos e subtitulos utilizados pelo autor sdo
bastante chamativos e criativos fugindo um pouco do padrao linguistico da maioria
desses materiais. O uso de expressdes populares e de linguagem coloquial, bem
como de juizos de valor acerca de acdes e personagens histéricos, também se
observa em alguns trechos, o que confere, de maneira geral, uma proximidade com
a linguagem dos alunos. Além disso, sdo justamente essas expressdes e forma
narrativa peculiar que nos possibilitam perceber a filiagdo politica bastante clara do

autor: o materialismo histérico marxista.
Historia, Sociedade & Cidadania - 2004

Alfredo Boulos Junior é mestre em Histdria Social pela Universidade de Sdo

Paulo e, segundo seu curriculo Lattesss, era aluno do doutorado em educacgéo da

s6 Disponivel em: http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4703011P0
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Pontificia Universidade Catolica de Séo Paulo a época da escrita do livro. Boulos
Jr. tem experiéncia no ensino fundamental da rede puablica e particular e em
cursinhos pré-vestibulares, sendo seus principais temas de trabalho os "africanos e
afrodescendentes” e a "Historia da Africa". Ele possui um blog — "Histoblog —
Historia Geral”, onde escreve sobre diversos topicos de histdria, com o objetivo de
"auxiliar estudantes do ensino fundamental e médio" nas pesquisas e estudos
escolares.s?

Além de ser autor das cole¢bes Construindo Nossa Memoria, O Sabor da
Histéria e Historia, Sociedade & Cidadania, ele também afirma ter trabalhado
como assessor para a Diretoria Técnica da Fundacdo para o Desenvolvimento da
Educacao de Séo Paulo (ndo diz o ano). Ele escreveu ainda diversos livros didaticos
sobre tematicas do Brasil Col6nia — indios, abolicdo — para cole¢bes infantis, e
também possui videos no Youtube — pelo canal da editora FTD — onde fala sobre a
tematica do ensino de historia da Africa e colonialismoss. No site da editora FTD,
hd um verbete sobre os conteldos da colecdo escrita por Boulos Jr., que é
comercializada até hoje, sendo continuamente aprovada nas avaliacbes do
Programa Nacional do Livro Didatico, incluindo uma noticia sobre o fato da
colecdo ser a primeira a ser disponibilizada em formato digital, como e-book, na
plataforma da ApleStore.s9

Na ficha de informacgbes técnicas do livro analisado ha referéncia a
profissionais que "colaboraram neste volume”, chamando atencéo o fato de que néo
fica claro em que momentos do contetdo de cada capitulo do livro ha influéncias
ou referéncias de quais desses autores, ou mesmo que tipo de "colaboracdo"” foi essa
dada por eles. Isso nos permite pensar sobre até onde é possivel atribuir as ideias
contidas nos discursos do livro a autoria de Alfredo Boulos Janior. Esses autores,
citados como colaboradores, séo referéncias que formam o que podemos chamar de

interdiscursoso do autor principal. O interdiscurso € definido como as falas e

[Acesso em janeiro de 2016. |
57 Conferir: http://histoblogsu.blogspot.com.br/ [Acesso em Janeiro de 2016.]
ss Conferir https://www.youtube.com/watch?v=XyY lIAwwr8s [Acesso em Janeiro de 2016.]
s9 Conferir: http://www.ftd.com.br/tag/objetos-digitais/ [ Acesso em Janeiro de 2016.]

60 ORLANDI, Eni Puccinelli. Analise de Discurso: principios & procedimentos. 8. ed. Campinas:
Pontes, 2009. pp. 30
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influéncias discursivas as quais cada individuo esta submetido, e que ele acaba por
reproduzir, de maneira consciente ou ndo. E a esfera dos interlocutores do autor.

E importante mencionar que o livro em questdo, que é de 2004, apesar de
nédo aparecer no PNLD de 2005, foi, nos anos seguintes, um dos lideres de vendas
no Programa, sendo até hoje utilizado nas escolas. (MORTANI, 2015, pp. 26)

O material é caracterizado por um texto principal mais reduzido e resumido,
priorizando sobretudo o vocabulario politico e econdmico, e apresentando grande
numero de verbetes e boxes que acompanham o texto principal, caracterizados

sobretudo pelo carater de “curiosidade” das informagdes que apresentam.

Histéria - Conceitos e Procedimentos - 2006

Ricardo Dreguer é Bacharel e licenciado em Histdria pela Universidade de
Séo Paulo. Professor de Histdria ha vinte anos. Além de livros didaticos, é autor de
livros paradidaticos como O homem-péassaro: historia de um migrante e a colecao
Viagens da Bia (Bia na Africa, Bia na Europa e Bia na Asia).s1 Eliete Toledo possui
graduacdo em Histdria pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
USP (1988). Atualmente é consultora da Organizacdo Geral dos Professores
Ticunas Bilingues e professora visitante da Universidade do Estado do Amazonas,
atuando na formacédo de professores indigenas bilingties (Ticunas). Pesquisadora
em ensino de Historia, é autora de colecBes didaticas de Histdria para o Ensino
Fundamental Il, Histdria: conceitos e procedimentos (2006) e Historia: cotidiano e
mentalidades (2000).62

A principal caracteristica do livro analisado neste trabalho, creio eu, é a
qualidade gréfica: o material apresenta boxes, titulos e artes dos capitulos
extremamente coloridos e bastante chamativos (inclusive, muitas vezes o texto

principal fica ofuscado pela quantidade de cor do papel). Em termos de conteudo,

61 Informagdes da Editora Moderna, disponivel em:
http://www.moderna.com.br/lumis/portal/file/fileDownload.jsp?fileld=8 A7A83CB30D6852A0131
AABO96C346E2 [Acesso em dezembro de 2016]

62 Informaces coletadas do Lattes em 24/01/2017 pelo site Escavador:
https://www.escavador.com/sobre/1185975/eliete-toledo#! [Acesso em janeiro de 2017]
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o0 texto principal € bastante denso, acompanhado sempre pelo box intitulado
“trabalho com fontes historicas”, que fornece referéncias a textos ou imagens de
época ou historiografia aprofundando conceitos e questdes. E interessante a
presenca, ao final de cada capitulo, da sessao “didlogo com o presente” que traz

questdes atuais relacionadas a temas trabalhados nos capitulos.

Histéria - Das cavernas ao terceiro milénio - 2006

Myriam Becho Mota é mestre em Artes pela Universidade Ohio, em Athens,
Estados Unidos, e é professora do Ensino Medio e Superior. Patricia Braick é
mestre em Historia pela Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul
(PUC-RS). Além da colecdo Historia - Das cavernas ao terceiro milénio, ela
também assina pela editora Moderna a colecdo Estudar Historia. 63

O livro em questdo é o maior dos exemplares analisados, com 311 péginas
de contetido destinado aos alunos e quase 90 paginas de manual do professor, sendo
sua principal caracteristica a sobriedade grafica, que confere aspecto ‘limpo’
visualmente, apesar de tambem fazer uso constante de boxes e anexos. Ao final de
cada capitulo, chama a atencao a sessao ‘Oficina de trabalho’, que propde atividades
de maior complexidade para os alunos, a partir de algum tema tratado

anteriormente.

Projeto Arariba - Historia - 2007

O Projeto Arariba é um projeto didatico desenvolvido e elaborado por
equipes de especialistas de diferentes areas do conhecimento. Segundo a editora
Moderna, essa producdo colaborativa promove a “diversidade de visdes resultante
do trabalho dos especialistas e profissionais envolvidos no planejamento, na escrita
e na revisao dos materiais, sempre com foco na clareza da linguagem e na preciséo

dos conceitos abordados. “’s4

63 Informac0es disponiveis no site da Editora Moderna:
http://www.moderna.com.br/main.jsp?lumPageld=4028818B2E24D324012E3469E60A34AF &ite
mld=566CC69D725B41A59F14FA8BD3ECIALAS [Acesso em dezembro de 2017]

64 Informaces sobre o projeto Arariba fornecidas pela Editora Moderna, disponiveis em:
http://lancamentos.moderna.com.br/projeto-arariba-plus/ [Acesso em Janeiro de 2017]
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http://www.moderna.com.br/main.jsp?lumPageId=4028818B2E24D324012E3469E60A34AF&itemId=566CC69D725B41A59F14FA8D3EC9A1A3
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Em termos de linguagem narrativa e estrutura fisica, o livro em questdo é
bastante semelhante aos demais publicados no mesmo ano, embora tenha o
conteudo mais resumido. Sem duvida, o seu diferencial se encontra nas sessdes ‘em
foco’ nas quais hd uma verdadeira ‘suspensdo’ da ordem narrativa do livro,
privilegiando temas de um ponto de vista mais cultural, aprofundando-os atraves de
diferentes fontes e referéncias, proporcionando aos alunos néo apenas um vislumbre
das possibilidades do tema, como acontece com o recurso dos boxes, mas propondo,
de maneira mais extensa, o aprofundamento de processos histéricos, grupos e

praticas sociais.

Histdéria Hoje - 2007

Oldimar Pontes Cardoso fez bacharelado e licenciatura em Histdria (1995)
pela Universidade de S&o Paulo, mestrado (2003) em Educacdo (pela mesma
universidade), doutorado (2007) e pds-doutorado (2008-2011). E diretor de
Relacbes Publicas da International Society for History Didactics (www.ishd.co)
desde 2011. E docente (desde 2011) e pesquisador (desde 2008) da Catedra de
Didatica da Historia da Universidade de Augsburg. Editor (desde 2011), autor de
livros didaticos (desde 2003), formador de professores (desde 1997). Tem
experiéncia nas areas de Histdria e Educacdo, atuando principalmente nos seguintes
temas: Metodologia, Teoria e Didatica da Historia (funcBes sociais da Historia,
narratologia, cultura historica e responsabilizacdo cientifica) e Didatica (livros
didaticos, midias educacionais digitais, plataformas adaptativas e formacdo de
professores).es

O livro em guestdo possui uma narrativa mais resumida no texto principal,
privilegiando conteddos em boxes e imagens como complemento, além de
atividades e exercicios em grande quantidade, o que confere ao livro um caréater
mais dindmico de leitura. E o tnico exemplar analisado que inicia seus conte(idos
com a década de 1930, tanto para a histdria nacional quanto internacional, nao

abordando, portanto, caracteristicas politicas ou sociais do contexto anterior, salvo

65 InformacGes coletadas do Lattes em 15/01/2017 pelo site Escavador:
https://www.escavador.com/sobre/5143639/oldimar-pontes-cardoso [Acesso em Janeiro de 2017]
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mengoes breves a um estado de ‘caos geopolitico’ e ‘transformacao de paradigmas

culturais’ que explicam os contextos trabalhados.

Saber e Fazer Historia - 2007

Gilberto Cotrim é professor de Historia graduado pela Universidade de Séo
Paulo e advogado. Fez mestrado em Educacgdo, Arte e Historia da Cultura pela
Universidade Mackenzie e cursou Filosofia na Pontificia Universidade Catdlica de
S40 Paulo (PUC-SP). E autor de diversos livros publicados pela Editora Saraiva,
como Historia Global, Historiar, Fundamentos da Filosofia e Educacao para uma
escola democraética: histdria e filosofia da educacao. Foi presidente da Associacdo
Brasileira dos Autores de Livro Educativo (ABRALE).e6

Em comparacdo com os outros exemplares publicados no mesmo ano, o
livro de Gilberto Cotrim é menos ‘moderno’ em termos graficos e visuais, nao
sendo tdo atrativo ou inovador visualmente. O texto principal € bastante denso,
caracterizado pela linguagem economicista e materialista, sendo o uso dos boxes

pouco utilizado.

Histdria e Vida Integrada - 2007

Claudino Piletti graduou-se em Filosofia e Pedagogia. E doutor em
Educacdo (USP), professor de Histdria e Filosofia da Educacdo da Faculdade
Paulista de Educacdo e Comunicacao (Fapec) e professor aposentado da Pontificia
Universidade Catolica de Campinas (PUCCAMP). E autor de varios livros nas
areas de Educacdo e Historia. Nelson Piletti é graduado em Filosofia, Jornalismo e
Pedagogia; mestre, doutor e livre-docente em Educacéo pela Universidade de Sao
Paulo (USP); ex-professor de ensino fundamental e médio; professor aposentado
do Departamento de Filosofia da Educacédo e Ciéncias da Educacao da Faculdade

de Educacdo da USP. Autor de Aprendizagem: teoria e pratica e coautor de Dom

e6 InformacOes fornecidas no site do autor: http://www.gilbertocotrim.com/autoreobras [Acesso em
Janeiro de 2017]
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Helder Camara: o profeta da paz, Psicologia da aprendizagem: da teoria do
condicionamento ao construtivismo e Histdria da educacdo: de Conflcio a Paulo
Freire, todos pela Editora Contexto.e7

O livro analisado neste trabalho se aproxima bastante do ‘padrao’ grafico e
narrativo utilizado pelos demais, priorizando um texto principal mais breve e
marcado pelo uso de topicos, que privilegiam a memorizacdo dos fatos em
sequéncia, utilizando amplamente os famosos boxes explicativos para dinamizar o
ritmo da leitura e fornecer informacdes complementares e fontes de época. Esses
boxes, contudo, se diferenciam sobretudo pelo carater mais cultural, privilegiando
depoimentos de contemporaneos e ‘memdorias’ acerca dos acontecimentos, sendo o
maior diferencial neste aspecto os boxes intitulados ‘As imagens falam’, que
aparecem em destaque em relacdo aos demais e privilegiam o uso problematizado
dos contetidos imagéticos, propondo aos alunos questionamentos sobre as intengdes
do discurso visual. Esse aspecto pareceu-me interessante pois, nos demais livros
analisados, a problematizacdo das imagens fica a cargo das recomendacdes dos
manuais do professor, enquanto neste livro essa problematizacdo ocorre

diretamente para os alunos.

Historia - Construindo Consciéncias - 2007

Leonel Itaussu foi professor do cursinho da Equipe, a partir de 1974, e
concluiu estudos de advocacia na USP, profissdo que nunca exerceu, e também de
Ciéncias Sociais, na mesma universidade. Fez Mestrado em Sociologia Politica, e
doutorado em Ciéncia Politica. Era também Po6s-Doutor pela Universidade da
Califérnia (Berkeley) e docente do Departamento de Ciéncia Politica (FFLCH) da
USP. Dentre outros livros, publicou: Argentina e Brasil: A Balanca de Poder No
Cone Sul (S&o Paulo: Hucitec, 2012, ultima edigdo); Quem tem medo de
Geopolitica? (S&o Paulo: Hucitec, 2012, dltima edicao); A Geopolitica do Brasil e

a Bacia do Prata (S&o Paulo: Hucitec, 2012, ultima edi¢do)es Luiz Cesar Amad

67 Informacg0es fornecidas pelo site da Editora Contexto: http://editoracontexto.com.br/autores.html
[Acesso em Janeiro de 2017]

e8 Informaces disponiveis em: http://marxismo21.org/wp-content/uploads/2013/05/Leonel-
Itaussu-de-Almeida-Mello.pdf e http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2013/05/1275607-leonel-
itaussu-almeida-mello-1945-2013---professor-de-ciencia-politica-da-usp.shtml [Acesso em Janeiro
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Costa é Mestre em Direito pela Pontificia Universidade de S&o Paulo (2000),
Bacharel em Ciéncias Sociais pela Faculdade de Filosofia Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de So Paulo, autor, desde 1978, de varias obras e livros
de Historia Geral e do Brasil, entre eles a Colecdo para ensino fundamental
“Histdria: Construindo Consciéncias”, uma das 12 cole¢des aprovadas pelo MEC
entre mais de 400 concorrentes, no ano 2006. E Coautor, entre outros trabalhos
juridicos, de “O Desafio Social da Fome”(1996) e de “Leis Para Incentivar as
Doagdes de Alimentos”(2004); publicadas pelo SESC-S&o Paulo.s9

Também este exemplar se encaixa no ‘padrdo’ observado para os demais
livros, apresentando riqueza de ilustracdes, dados estatisticos e boxes, contudo,
nota-se que 0 uso desses recursos ocorre mais ao final de cada capitulo, e nao
acompanhando o texto principal - que mantém um ritmo tnico, menos ‘pausado’ -
0 que confere uma sensacdo de sintese mais do que complemento para esses
recursos.

Ao mapear o lugar de fala dos autores, bem como de seus colaboradores, e
refletirmos sobre a responsabilidade da autoria e as pretensdes de rentabilidade das
editoras, é possivel enxergarmos uma relacdo direta entre os lugares sociais que
devem ocupar os autores e a credibilidade de seu discurso. Tanto do autor "oficial”,
guanto de seus interlocutores, é exigida uma vinculacdo institucional e uma
formacdo que lhes permitam conferir confianca do texto, uma vez que, conforme
nos mostra Orlandi, ndo basta falar para ser autor, € preciso estar inserido na funcéo
social de autor, numa cultura e no contexto histérico-social, € numa disciplina, cuja
"vontade de verdade" (FOUCAULT, 1970, pp. 17) possibilite que seja valido aquilo
que o autor fala: "Aprender a se representar como autor é assumir, diante das
instancias institucionais, esse papel social na sua relacdo com a linguagem:
constituir-se e mostrar-se autor.” (ORLANDI, 2009, pp. 76)

Sendo assim, sabemos que os sentidos ndo estdo apenas nas palavras e

expressOes presentes nos textos, mas na relagdo com a exterioridade, e se

de 2017]

69 InformacBes da Fundacdo Getulio Vargas, disponivel em:
http://www.fgv.br/eaesp/curriculo/dol_mini_curriculum.asp?num_func=102&cd_idioma=2
[Acesso em Janeiro de 2017]
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relacionam com as condi¢fes em que eles foram produzidos, sendo os autores o
principio de agrupamento do discurso, a unidade e a origem de suas significagdes.

A partir dessa questdo dos colaboradores da colecdo didatica em questéo, 0s
textos de um livro didatico de Histéria ndo dependem apenas das intengdes dos
autores, que por si SO j& sdo multiplas e variadas. Os sentidos e as interpretagdes
que esses textos produzem fogem as intencBes conscientes do autor, pois 0s
discursos "nédo sdo apenas mensagens a serem decodificadas, sdo efeitos de sentido,
produzidos em condicdes determinadas, que deixam pistas que o analista deve
descobrir* (ORLANDI, 2009, pp. 30)

Isto posto, destaco no préximo capitulo algumas questdes encontradas nos
materiais utilizados que nos permitem refletir sobre os sujeitos, usos e intencdes
envolvidos nos discursos dos textos didaticos, do ponto de vista da construcédo da
atuacdo histérica das mulheres.

Afim de compreender de que maneira as questdes relativas ao género e a
abordagem das mulheres enquanto sujeitos historicos se constrdi dentro das ldgicas
narrativas e conceituais analisadas neste capitulo, e que opcbes se podem pensar
como alternativa para tais narrativas, o capitulo a seguir tratara do panorama geral
acerca do feminismo e das questdes relacionadas a criagdo de uma epistemologia

feminista nas escolas.

Capitulo 3 — A construcdo das representacdes de género

nos livros didaticos de Historia
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“E indispensavel questionar ndo apenas o que ensinamos, mas o
modo como ensinamos e que sentidos nossos/as alunos/as ddo ao
que aprendem. [...] Temos de estar atentas/os, sobretudo, para
nossa linguagem, procurando perceber o sexismo, 0 racismo e o
etnocentrismo que ela frequentemente carrega e institui.”
(LOURO, 1997, pp.64)

Ao se debrucar sobre a questdo da sexualidade, Michel Foucault (1988)
assume o interesse de analisar a “repressao”, expressa na mudancga de
comportamento em relacdo ao sexo, aos discursos e lugares delegados a ele pela
sociedade europeia do periodo moderno (vitoriana, na fala do autor). Esse caminho,
leva 0 autor a considerar primeiramente, as contribuicdes da linguagem para a
construcdo de um sigilo e segredo, portanto, censura, acerca do sexo nas sociedades
burguesas: para dominar o sexo no plano real, foi necessario, primeiro, “reduzi-lo
ao nivel da linguagem, controlar sua livre circulacéo no discurso, bani-lo das coisas
ditas e extinguir as palavras que o tornam presente [...]. O pudor moderno obteria
que nao se falasse dele[...]. ” (1988, pp. 21)

Observando a mudanca desses paradigmas nas sociedades contemporaneas,
Foucault pondera, contudo, que se o falar sobre o sexo sai do silenciamento, ele
ainda é restringido a lugares e momentos considerados proprios e, portanto, a
falantes autorizados. A partir dessa perspectiva, do tabu sobre o objeto de que se
fala, é possivel nos aproximarmos da questdo do lugar do sexo e sexualidade, e dos
discursos produzidos sobre, no ambiente escolar, buscando refletir como tais
discursos construiram, ao longo do tempo, lugares sociais especificos e
comportamentos especificos para homens e mulheres.

Para Guacira Lopes Louro, se reconhecermos que a escola ndo apenas
reproduz ou reflete concepgdes de género e sexualidade que circulam na sociedade,
mas que ela propria também as produz, podemos estender as anélises de Foucault
aos cotidianos escolares atuais, nos quais percebemos como é tratada (e constituida)
a sexualidade dos sujeitos. A presenca da sexualidade nas escolas independe da
intencdo manifesta ou dos discursos explicitos, da existéncia ou ndo de uma

disciplina de "educacéo sexual”, da inclusdo ou ndo desses assuntos nos regimentos
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escolares, pois “a sexualidade esta na escola porque ela faz parte dos sujeitos, ela
ndo ¢ algo que possa ser desligado ou algo do qual alguém possa se "despir"”
(LOURO, 1997, pp. 80)

Segundo a autora, a escola delimita espacos e serve-se de simbolos e
cddigos para afirmar o que cada um pode ou ndo pode fazer, ela separa e institui ao

informar o “lugar dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas”:

“Através de seus quadros, crucifixos, santas ou esculturas, aponta aqueles/as que
deverdo ser modelos e permite, também, que o0s sujeitos se reconhegam (ou néo)
nesses modelos. O prédio escolar informa a todos/as sua razdo de existir. Suas
marcas, seus simbolos e arranjos arquitetbnicos "fazem sentido”, instituem
maltiplos sentidos, constituem distintos sujeitos. ”” (LOURO,1997, pp.58)

E interessante enxergar a escola entfo pelo pressuposto da arena cultural,
ou seja, um espaco onde entram em choque e confronto - mas também em dialogo
- diferentes sujeitos e diferentes modos de significacdo do mundo, o que inclui
modos diferentes de significar a sexualidade e o0 género, a si mesmo e ao outro.
Essas significacOes sdo atravessadas pelas intencionalidades desses diferentes
sujeitos, dando margem as disputas sobre os discursos que irdo prevalecer e se
impor: “padrdes que dizem quem ¢ feio, quem ¢ bonito, qual ¢ o cabelo bom, qual
é o cabelo ruim, que roupas sdo de meninos, que roupas sao de meninas, quais 0s
trejeitos que ele ou ela, eu ou vocé podemos ter. Desse conflito, nds todos
participamos. ” (BERTOLINI, 2008, pp. 36)

Os processos escolares e sua funcdo de formadores e reprodutores de
desigualdades sociais tém ocupado as pautas politicas e académicas de muitos
estudiosos e estudiosas ha vérias décadas. Esses estudos, em sua maioria de
inspiracdo marxista, analisaram como os fatores de classe social e etnia
influenciaram e criaram desigualdades de ensino e formacéo e consequentemente
de acesso a cidadania. A essa perspectiva, somou-se as anélises feministas, voltadas
para as discriminagdes de género. Apoiadas em distintas matrizes conceituais, essas
andlises buscaram propor uma série de vias para o enfrentamento ou a superagdo
das desigualdades de género na Educacéo. (LOURO, 1997, pp. 110)

A pedagogia feminista, como vimos, faz parte daquilo que consideramos
epistemologias do Sul (SANTOS e MENESES, 2011) por se constituir num novo
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modelo pedagdgico pensado para subverter a posicdo desigual e subordinada das
mulheres no espaco escolar a partir de propostas, estratégias, procedimentos e
disposicdes de ensino que possam romper com as relacfes hierarquicas presentes
nas salas de aula tradicionais:

A partir da constatacdo de que a educagdo formal — na sua concepcdo, em suas
politicas e suas praticas — havia sido e continua a ser definida e governada pelos
homens, estudiosas feministas procuraram produzir um paradigma educacional que
se contrapusesse aos paradigmas vigentes. (LOURO, 1997, pp. 112)

Na sequéncia da fala acima, a autora afirma ainda que apesar dos
movimentos coletivos serem importantes no sentido de interferir na formulagéo de
politicas publicas, sobretudo, educacionais, também parece urgente exercitar a
transformacéo a partir das praticas cotidianas mais imediatas e banais, dentro e fora
das salas de aula. Nesse sentido, a proposta principal é que a voz do professor
enquanto fonte inconteste de autoridade e transmissora Unica do conhecimento
legitimo seja substituida por uma concepcdo de mudltiplas vozes, ou seja, pelo
dialogo, no qual todos sdo igualmente falantes e ouvintes e igualmente capazes de
expressar (distintos) saberes.

A autora sustenta esse argumento através da critica acerca das teorias de
desenvolvimento e psicopedagogias, que, em sua maioria, consideram o sujeito de
sua analise como um modelo universal, pretendendo que o que se diz sobre ele seja
valido para todos os individuos, independentemente de sua condicao sociocultural.
E ao considerar uma concepcao de sujeito universal, aplica-se métodos de ensino e
praticas pedagdgicas homogeéneas e que ndo consideram a diferenca da experiéncia
e a identidade dos sujeitos, o que resultara na producao de producao de saberes que
nédo abarcam a pluralidade e que produzem significado hierarquizante. Chartier nos
mostra como as representacdes discursivas sao sempre orientadas pelos desejos de
quem os produzem:

“As representagdes do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagnoéstico fundado na razéo, sdo sempre determinadas
pelos interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, 0 necessario
relacionamento dos discursos proferidos com a posicdo de quem os utiliza.
(CHARTIER, 2002, pp. 17, grifo meu)

Para as linguistas Penelope Eckert e Sally McConnell-Ginet (2003)
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aprender a ser menino ou menina € um processo de aprendizagem que perpassa
comportamentos e construcdes simbolicas sobre os sexos, desde a infancia,
passando sobretudo pelo ambiente escolar. As autoras demonstram ainda que a
forma como os adultos tratam, de diferentes maneiras, as criancas, colabora para a
criacdo desses esteredtipos de género e que 0s homens principalmente tendem a
reforcar as diferengas de comportamento entre meninos e meninas: utilizando
diminutivos e palavras mais “brandas” para elas e proibigdes mais enfaticas e de
maneira mais direta para eles, o que sugere, segundo as pesquisas por elas citadas,
que os pais consideram as filhas mais sensiveis e suscetiveis ao controle e os filhos
mais propensos a indisciplina: “With differential treatment, boys and girls
eventually learn to be different.” (pp. 18)

A preferéncia por andar em grupos do mesmo sexo, por exemplo, ocorre a
partir do, e é reforcada pelo, processo de escolarizacdo. Fora da escola, nas
vizinhancas, por ser o nimero de criangas menor, grupos de amizades mistos séo
mais comuns. Além disso, com o término da escolarizacdo, esse processo continua,
no mercado de trabalho. Segundo as autoras, é devido a essa separacao por grupos
entre 0s sexos que se criam culturas de género diferenciadas: “[...] learning to be
male or female involves learning to look and act in particular ways, learning to
participate in particular ways in relationships and communities, and learning to see
the world from a particular perspective. ” (Idem, pp. 30)

Segundo as autoras, € a partir dessas redes de colaboracdo, de meninos e
meninas e suas interacGes familiares e comunitarias, que as culturas de género ,
ou seja, 0 conjunto de comportamentos, concepgbes de identidade e saberes
construidos sobre, se delimitam e reforcam, muitas vezes inconscientemente, ao
longo dos anos, tornando o género ndo uma questdo individual mas uma rede
colaborativa que conecta a ordem individual e pessoal a social, ou seja, é a lente
atraves da qual os sujeitos olham a realidade e a significam.

O género ndo € algo que se tem ou se nasce com, mas algo que se faz,
constantemente e através de diferentes agdes e discursos: “The gender order is a
system of allocation, based on sex-class assignment, of rights and obligations,

freedoms and constraints, limits and possibilities, power and subordination. It is


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512171/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1512171/CA

100

supported by -- and supports -- structures of convention, ideology, emotion, and
desire. ” (Idem, pp. 34)

Percebemos entdo que desde crianca, por meio das relacfes que estabelece
com o mundo e com 0s outros, 0s seres humanos constroem sua identidade: a partir
do grupo social a que pertencem, do contexto familiar e das experiéncias
individuais, e de acordo com os valores, ideias € normas que organizam sua Vvisao
de mundo: “E na relagdo com os outros que a identidade se desenvolve, pois ndo ha
um “eu” ou um “nods” sendo frente a outrem. Ninguém pode construir a sua
identidade independentemente das relacGes estabelecidas com os outros e da
representacdo que os outros possuem a seu respeito.” (Parametros Curriculares
Nacionais, 1998, pp. 108)

Atualmente, vemos cada vez mais que cada individuo dispGe de uma gama
bastante ampla de informacdes que apresentam diferentes modos de ser, diferentes
modos de viver. Mesmo o ser homem ou mulher, dimens&o basica de constituicao
da identidade, é objeto de diferentes representacGes, diferentes modelos que se
apresentam a cada um e os mais diferentes espagos e meios apresentam um volume
crescente de informacdes e apelos, cada qual com projetos e valores peculiares, 0
que gera uma tensdao permanente diante da questdo “quem sou eu?”. A pergunta
remete a uma identidade subjetiva, mas também a uma identidade cultural, ao auto
reconhecimento como parte de um grupo social, com tradicdo e valores proprios.
(Idem, pp. 109)

Ao tratar do tema da identidade de género e da sexualidade na esfera escolar,
¢ comum que o senso comum confunda a abordagem sobre a sexualidade com o
incentivo “a permissividade, a diversdao sem reservas, a busca de intensidade, ao
prazer e a liberdade, a irreveréncia” que constroem uma nogao de condicdo juvenil
“irresponsavel”, ignorando o fato de que essa fase ¢ “etapa de alegria e beleza, rica
em descobertas e com maior liberdade de experimentagéo, que carrega consigo um
rico potencial de inventividade e criatividade, tanto no plano individual quanto no
social”, e que também ha uma parcela de dor, sofrimento € um sentimento de
desajuste e desequilibrio experimentado pelos jovens nesse momento, diante de

tantas possibilidades e mudancgas. Sendo assim:


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512171/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1512171/CA

101

N&o é possivel entender a juventude de hoje invocando as lembrangas da propria
juventude; para se compreender os jovens da atualidade, é preciso despir-se de
modelos e preconceitos e analisa-los a luz das transformacdes socioculturais,
compreendendo que a diversidade é uma marca desse tempo. (Idem, pp. 112)

E interessante analisar que a palavra “diversidade” assume, n3o apenas no
tema juventude em questdo, mas em todo o discurso curricular, um lugar
privilegiado, como se fosse 0 objetivo préprio da escola ndo apenas abarcar 0s
aspectos do diverso, mas também incentiva-los em sua diferenca a coexistir em
harmonia. Dentro dessa constru¢do discursiva, diversidade certamente abarca
identidades de género originadas de fendmenos de interacdo social extremamente
intensos e menos controlados, em compara¢do com a experiéncia das geracoes
anteriores. Dai a necessidade de se compreender ndo apenas a juventude atual em
si mesma como 0s meios (e sobretudo a internet é a principal aqui) através dos quais
ela se constroi e significa.

Nesse sentido, é importante nos conscientizarmos do que Bell Hooks
(1994/2013) chama de ‘esfor¢o de instituicdo de uma educacao multicultural’, de
modo que possamos transformar as institui¢cdes educacionais - e a sociedade como
um todo - para que reflitam a perspectiva da diversidade, mas sem alimentar a
falacia da ‘diferenga pela diferenca’, onde se afastam os individuos, pelo
pressuposto simplista da tolerancia, os diversos modos de enxergar e viver o mundo
dos sujeitos. (HOOKS, 2013, pp.50)

3.1-0 género nos curriculos

Conforme mencionado no capitulo anterior, como resultado do esforco
governamental em repensar a pratica social em prol das mulheres, a Secretaria de
Politicas para as Mulheres formulou Conferéncias Nacionais entre 2004 e 2007,
para pensar os diversos meios de enfrentamento das desigualdades de género no
pais. Nesse sentido, em 2007, foi publicado o 11 Plano Nacional de Politicas para
as Mulheres, através do qual foram propostas diversas frentes de atuagdo para
buscar incentivar o desenvolvimento das potencialidades femininas, politica e

socialmente falando.
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No documento em questdo, € interessante notar a diferenca, entre o texto de
2004 e o novo, na abordagem do lugar do género na educagdo: 0 primeiro
documento, Parte Il, Capitulo Il, mencionava a importancia de se construir uma
educagdo “inclusiva e ndo sexista”, enquanto no Segundo Plano amplia-se esse
pressuposto para “uma educacao inclusiva, ndo sexista, ndo racista, ndo homofobica
e ndo lesbofobica”, o que nos mostra o avango acerca da concepgdo de género,
representatividade e identidade por parte das instancias responsaveis por pensar a
questao.

Nesse sentido, o texto do Il Plano reafirma a proposta do Plano de 200470,
que ¢ “garantir que homens e mulheres, tenham o mesmo acesso a educagdo de
qualidade e recebam tratamento igualitario das instituicbes e profissionais
envolvidos nos processos educacionais formais”, além de garantir que todas as
mulheres sejam respeitadas em seu direito a educagdo. Além disso, o texto reforca
a ideia de que é necessario combater ndo apenas a discriminagdo sobre as mulheres,
mas todas as outras formas de discriminacdo, como a étnico-racial e por orientagédo
sexual, que afetam e interferem ndo apenas no acesso, mas também no desempenho
escolar das criancas e, certamente, na construcao de sua identidade e representacao.

Na sequéncia do documento, sdo citados dados estatisticos e pesquisas
realizadas no campo educacional que buscam analisar o lugar das mulheres nos
meios educacionais, a qualidade do ensino e a quantidade de vagas e oportunidades
disponiveis para ambos 0s sexos, nas ultimas décadas. Nesse sentido, segundo o
documento, as duas grandes linhas de acdo do Il Plano configuram-se: 1 -
transformar as sensibilidades e representacdes sobre relacdes de género e orientacao
sexual, para a construcdo de uma sociedade ndo-sexista, ndo-racista, ndo-
lesbofdbica e ndo-homofdbica, cujos resultados sdo percebidos em longo prazo; 2 -
promover acgdes para grupos especificos de mulheres, subalternizados pela
exploracdo econdmica, condicdo social, racismo, deficiéncia, geracéo,
territorialidade, orientacdo sexual, entre outras. (11 Plano Nacional de Politicas para
as Mulheres, 2008, pp. 56)

70 Plano Nacional de Politicas para as Mulheres. Brasilia: Secretaria Especial de Politicas para as
Mulheres, 2004, pp. 15


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512171/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1512171/CA

103

Segundo o texto, para alcancar esses objetivos na esfera educacional, é
necessario repensar as praticas escolares “nas suas rotinas, nos curriculos, nos
materiais didaticos e paradidaticos”, visando combater as desigualdades que
atingem as diferentes mulheres e que também atuam na perpetuacdo de praticas
sexistas, racistas, lesbofdbicas e homofdbicas:

“Ha intmeras evidéncias de que os agentes da educagdo — gestores/as,
professores/as, orientadores/as pedagogicos/as, entre outros— reiteram em suas
praticas, nas percepcdes e nas expectativas que tém sobre estudantes, preconceitos
relacionados as dimens@es de género, identidade de género, raga/etnia, orientacdo
sexual, origem regional e socioecondmica, entre outros aspectos. Para que se
alcance uma educacdo de qualidade para todas as pessoas, faz-se necessario
incorporar a diversidade em toda a sua complexidade na gestdo das politicas de
educacéo, na dindmica da aprendizagem e das relag6es estabelecidas no interior dos
espacos escolares, ¢ ndo apenas nas condigdes de acesso a educagao. ” (Idem)

Repensar essas praticas cotidianas de ensino e postura em sala de aula
certamente tem a ver com a capacidade - e sem duvida autorreflexdo e boa vontade-
de modificacdo do olhar dos profissionais da educagdo, em suas vivéncias diarias.
E necessario estar ndo apenas disposto a repensar certas praticas sexistas de trabalho
com os alunos, como também estar atento aos vicios linguisticos e a diferenca no
tratamento dos alunos. Conforme nos mostra Guacira Louro:

“Os sentidos precisam estar afiados para que sejamos capazes de ver, ouvir, sentir
as maltiplas formas de constituicdo dos sujeitos implicadas na concepg¢do, na
organizagdo e no fazer cotidiano escolar. [...] Gestos, movimentos, sentidos sao
produzidos no espago escolar e incorporados por meninos e meninas, tornam-se
parte de seus corpos. Ali se aprende a olhar e a se olhar, se aprende a ouvir, a falar
e a calar; se aprende a preferir. (LOURO, 2003, pp. 61)

A proposta dos Parametros Curriculares Nacionais de 1998 para o tema da
Orientacdo Sexual é que a escola trate da sexualidade como algo fundamental na
vida das pessoas, historicizada e influenciada pela cultura e pela “evolucdo social”.
Segundo o texto do documento, tratar da questdo da sexualidade na escola ndo
substitui nem se sobrepde as orientacdes familiares, mas possibilita a discusséo de
diferentes pontos de vista, sem a imposi¢ao de valores: “Em nenhuma situagao cabe
a escola julgar a educacdo que cada familia oferece a seus filhos. . A escola deve
se propor a oferecer uma intervengdo pedagdgica sobre o assunto, com o objetivo
de “transmitir informagdes e problematizar questdes relacionadas a sexualidade,

incluindo posturas, crengas, tabus e valores a ela associados, sem invadir a


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512171/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1512171/CA

104

intimidade nem direcionar o comportamento dos alunos. ”  (Parametros
Curriculares Nacionais, 1998, pp.67)

Apesar de sua explicita preocupacdo com a questdo, é necessario ressaltar
que o documento em questdo demonstra uma nogdo de sexualidade e género
bastante marcada pelo vocabulario bioldgico e médico-sanitério, enfocando
questdes bastante relativas ao universo da liberdade sexual e aos relacionamentos.
Falando sobre a adolescéncia, por exemplo, o documento deixa transparecer 0s
padrdes de comportamento de género tradicionais:

O uso de calgas compridas pelos meninos e de salto alto pelas meninas, bem como
os diplomas conferidos pelo cumprimento de etapas da vida escolar, até pouco
tempo atras, eram simbolos de passagens, representavam rituais sinalizadores de
mudancas de status. Atualmente, essas marcas estdo mais diluidas, o que dificulta
estabelecer claramente quando comeca e quando termina esse periodo. (ldem
ibidem)

O documento segue afirmando entdo que o inicio da adolescéncia se
caracteriza por “modificagdes bioldgicas que ocorrem no corpo infantil: glandulas
até entdo adormecidas comecam a despejar seus hormonios, provocando
crescimento acelerado, reestruturacdo das proporcfes 0sseas e as transformacdes
necessarias a reproducdo”. E € por causa deste processo que os adolescentes se
sentem deslocados e confusos, transformando-se a uma velocidade que ndo lhes
permite “reconhecer-se na imagem que o espelho lhe devolve”, o que causa
ansiedade e agitacdo, mas também, em muitos casos, recluséo, vergonha e siléncio.
(Idem, pp. 112)

E nesse ponto que o discurso dos PCNs diferencia os géneros, ressaltando
que a adolescéncia feminina quando comparada a masculina, é precoce, ja que
meninas crescem primeiro, adquirem caracteristicas sexuais e se interessam pela
descoberta da propria sensualidade e sexualidade antes dos meninos. E interessante
notar que a associacao entre sexualidade e sensualidade, além de serem banalizadas
e transformadas na mesma coisa, sdo atribuidas ao desenvolvimento do corpo
feminino, reforcando a ideia, historica e culturalmente construida de que a agitacao
e imaturidade, portanto rebeldia, é natural dos homens, que ndo conseguem ser
dominados, enquanto que a consciéncia madura, portanto controladora dos corpos

e do pensamento, ¢ natural das mulheres: “Como nas transformagdes bioldgicas, os
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tempos femininos sdo diferenciados dos masculinos, as meninas “amadurecem”
primeiro.” (Idem, pp.113).

O texto delega, portanto, a adolescéncia o lugar das descobertas sobre o
corpo e o sexo, justificando assim a importancia do projeto pedagogico da escola
ao voltar-se as questfes da orientacdo sexual, mostrando a necessidade de falar
sobre a sexualidade por entendé-la como peca chave para a compreensdo dos
interesses e motivacdes dos adolescentes em relacdo ao mundo e as experiéncias
sociais.

Nesse sentido, € interessante ainda notar que a presencga da diversidade
como equivalente também para as questes da sexualidade esta presente no texto
do documento quando da abordagem sobre a familia e os nacleos familiares. Nas
consideracBes do discurso, € importante, para os educadores compreenderem 0s
diferentes arranjos familiares contemporaneos para compreenderem 0S NOVOS
arranjos identitarios das criangas e jovens, abandonando a ideia “tradicional” da
familia burguesa como ideal e reconhecendo novas possibilidades:

“Na ideia de desestruturagdo esta contido um modelo de familia em que nao

S0 os pais vivem juntos aos filhos como Ihes oferecem fortes referéncias para

a construcéo de suas identidades e de seus projetos de vida. No entanto, esse

modelo tem encontrado dificuldades para se viabilizar. O nimero de lares

organizados de forma distinta do modelo é tdo alto que se mostra mais
apropriado tratad-los como novas formas de organizacdo familiar, e ndo

como modelos desestruturados. ” (Idem, pp. 114)

Isto posto, faz-se necessario resgatar o texto do documento sobre o Tema
Transversal Orientacdo Sexual do PCN de 1998, que justifica a presen¢a do tema
nos curriculos escolares para garantir “o direito ao prazer e ao exercicio da
sexualidade com responsabilidade”, englobando as relacdes de género, o respeito
ao proprio corpo e ao corpo do outro e a “diversidade de crengas, valores e
expressdes culturais existentes numa sociedade democratica e pluralista”. A
preocupacdo base do texto é contribuir para a prevencéo das doencas sexualmente
transmissiveis e da gravidez na adolescéncia, além da “supera¢do de tabus e
preconceitos ainda arraigados no contexto sociocultural brasileiro” sobre 0 assunto.

(Parametros Curriculares Nacionais, 1998 -Temas Transversais, pp. 287)

O texto defende a ideia de que a sexualidade no espaco escolar se inscreve
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ndo apenas pelos simbolos (imagens, textos), mas “invade” a escola por meio das
atitudes dos alunos em sala de aula e da convivéncia social entre eles:

“Por vezes a escola realiza o pedido, impossivel de ser atendido, de que os alunos
deixem sua sexualidade fora dela. [...]. Queira ou ndo, a escola intervém de varias
formas, embora nem sempre tenha consciéncia disso e nem sempre acolha as
guestbes dos adolescentes e jovens. Seja no cotidiano da sala de aula, quando
proibe certas manifestacdes e permite outras, seja quando opta por informar os pais
sobre manifestacOes de seu filho, a escola estad sempre transmitindo certos valores,

mais ou menos rigidos, a depender dos profissionais envolvidos no momento. ”
(Idem, pp. 292)

E interessante notar que o texto considera o debate acerca da orientacio
sexual na escola importante para que 0s jovens possam lidar com “questoes
polémicas” em pauta no cotidiano, como “masturbacdo, iniciacdo sexual e
homossexualidade, aborto, disfungdes sexuais, prostituicdo e pornografia”, pois
elas fazem parte das sociedades contemporaneas e aborda-las “abarca a perspectiva
democrética e pluralista”. O trabalho de Orienta¢do Sexual na escola deve ser feito
entdo de maneira problematizada, diz a proposta, para questionar e ampliar o leque
de conhecimentos e de opcBes dos estudantes, para que o préprio aluno escolha seu
caminho.

Adotando a perspectiva da diversidade, caberia entdo a escola abordar os
diversos pontos de vista, valores e crencas existentes nas sociedades para auxiliar
os alunos a construir um ponto de autbnomo de referéncia, por meio da reflexdo. O
trabalho realizado pela escola, propde o documento, ndo substituiria nem seria
concorrente com a funcdo da familia, mas a complementaria. Nesse ponto, é
interessante mobilizar a diferenca entre educagdo sexual e orientagdo sexual:
enguanto a primeira é fruto das relacGes pessoais, familiares, compondo o conjunto
de crencas e valores nos quais as familias criam seus filhos, a segunda compreende
um trabalho sistematizado e de carater pedagdgico sobre o conceito de sexualidade,
sendo uma acdo que se desenvolve no processo educacional de forma preventiva e
intencional, através da problematizagdo, do debate e dos esclarecimentos das
tematicas que envolvem a sexualidade, possibilitando a discussdo de valores e
preconceitos e a reflexao critica dos adolescentes sobre as informagdes as quais eles
séo submetidos em diversos meios. (Zucco, 2008, pp.4)

Nesse sentido, é esperado do professor e dos demais membros do meio
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escolar que possam se autoanalisar e identificar preconceitos ou vicios de
linguagem que possam corroborar com nogdes ja ultrapassadas de identidade de

género e comportamento:

“[...] situagdes corriqueiras podem ser trabalhadas, como: as antigas filas de
meninas e meninos; as piadas contra negros, homossexuais e mulheres; as criticas:
‘vocé€ parece uma menina’, ‘voc€ é bagunceira como um menino’; a promogao de
trabalhos e brincadeiras em conjunto; a construcao da ideia e do sentimento de que
as pessoas sao diferentes entre si e de que a diversidade deve ser cultivada e
respeitada; a vivéncia de valores como coragem, curiosidade, inteligéncia,
afetividade e organizagdo por meninos € meninas [...]” (Idem, pp. 21. Grifo meu.)

Considerando, portanto, que essa perspectiva sobre o género insere-se na
perspectiva mais ampla do processo de transformacdo do meio escolar através do
paradigma multicultural, é necessério salientar que, apesar dos esforcos acerca de
implementacdo de uma sala de aula que contemple o conceito de multiculturalismo,
muitos professores ainda encontram resisténcia e ainda se perturbam com as
implicacdes politicas de se estabelecer uma pratica educacional multicultural, pois
tém medo de perder o controle da turma caso ndo haja um modo Unico de abordar
um tema, mas sim multiplos referenciais. Segundo Bell Hooks (2013), é necessario
instituir locais de formac&o onde os professores tenham a oportunidade de expressar
seus temores e a0 mesmo tempo aprender a criar estratégias pedagogicas para
abordar a sala de aula e o curriculo multiculturaiszz.

Além disso, afirma a autora, se para os professores abarcar essa perspectiva,
do ponto de vista do ensino, pode ser desafiador e causar desequilibrio aos
professores, o incomodo dos alunos também se mostra evidente, uma vez que “ha
certa dor envolvida no abandono das velhas formas de pensar e saber e no
aprendizado de outras formas”:

[...] os alunos brancos que aprendem a pensar de maneira mais critica sobre raca e
racismo vao para casa nas férias e, de repente, veem seus pais sob uma outra luz.
Podem reconhecer neles um pensamento retrogrado, racista e assim por diante, e
podem se magoar com o fato de a nova maneira de conhecer ter criado um
distanciamento onde antes ndo havia nenhum. ” (HOOKS, 2013, pp. 61)

71 Apesar de a autora referir-se sobretudo a sua experiéncia como docente no ensino
superior, suas consideracfes e conclusées se mostram bastante pertinentes para a
aproximacé&o com o cotidiano escolar, legitimando, em minha opinido, o uso que faco do
seu trabalho nesta dissertacéo.
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Isto posto, defende-se a ideia de que a perspectiva multicultural obriga os
educadores a reconhecer as estreitas fronteiras que moldaram a forma como 0s
conhecimentos sdo compartilhados em sala de aula, levando-os a reconhecer sua
cumplicidade na aceitacdo e perpetuacdo de todos os tipos de preconceito e
parcialidades nas praticas pedagdgicas vigentes e a procurar transformar-se para em
seguida transformar a maneira como ensinam.

Perspectiva bem diversa vemos hoje na constituicdo da Base Nacional
Comum Curricular, aludida anteriormente, onde vemos prevalecer, indiretamente,
o discurso do Movimento Escola Sem Partido, mencionado no capitulo anterior,
que subverte a ideia proposta pelo texto do dos Temas Transversais, usando o0
argumento da diversidade como salvaguarda dos valores individuais, que devem se
sobrepor a concep¢do de convivéncia comum, funcionando como sinénimo de
silenciamento das questdes de género na escola. Ndo ha mais, portanto, a nogdo de
que os temas “plurais de uma sociedade democratica” devem ser pauta de reflexao
critica nas escolas, pelo contrario, a premissa dos grupos reacionarios € que
contemplar essas questdes subverte os valores familiares - patriarcais, sexistas,
religiosos - e que, portanto, para salvaguardar esses valores os direitos individuais
se sobrepdem ao direito ao dialogo.

No contexto da elaboracdo dos curriculos na virada do século XX para o
XXI, portanto, enxergamos conquista maior dos movimentos sociais feministas e
LGBT no que diz respeito ao acesso a cidadania se compararmos ao contexto atual,
de retrocesso e exclusao de direitos ja conquistados.

Feitas essas consideracOes, analisarei a seguir a construcdo discursiva dos
livros didaticos de historia acerca de homens e mulheres como agentes das
transformagdes nos processos humanos ao longo do tempo, a fim de perceber como
essa concepcao favoravel acerca do tema esteve presente nas propostas de material
didatico apresentadas, e consequentemente aprovadas e utilizadas, pelas grandes

editoras do mercado de livros didaticos.

3.2 - A Narrativa dos livros didaticos

Temos consciéncia de que o livro didatico, enquanto suporte material
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privilegiado no processo de ensino-aprendizagem, deve possibilitar a formagéo do
pensamento critico nos alunos, que ndo é alcancado se um viés ideoldgico Unico
orientar a escrita:

"Autores e editores ao simplificarem questdes complexas impedem que 0s textos
dos livros provogquem reflexdes ou possiveis discordancias por parte dos leitores.
Sua tendéncia é de ser um objeto padronizado, com pouco espago para textos
originais, condicionando formatos e linguagem, com interferéncias multiplas
em seu processo de elaboracdo associadas a ldgica da mercantilizacdo e das
formas de consumo."(BITTENCOURT, 1997, pp. 73)

Nesse sentido é que a linguagem, as taticas de organizacao e de classificacao
e os distintos procedimentos das disciplinas escolares sdo, em sua maioria, grandes
campos de um exercicio desigual de poder. Curriculos, regulamentos, instrumentos
de avaliacdo e ordenamento dividem, hierarquizam, subordinam, legitimam ou
desqualificam os sujeitos. (LOURO, 1997, pp. 84)

Tendo em vista que as percepgdes do social ndo sdo, de forma alguma,
discursos neutros, sabemos que elas produzem estratégias e praticas (sociais,
escolares, politicas) que tentam impor uma autoridade a custa de outras, por elas
menosprezadas, tentando legitimar um projeto reformador por exemplo ou
justificar, para os préprios individuos, as suas escolhas e condutas. A investigacao
sobre as representacOes dessas tensdes entre as forgas sociais, portanto, supde que
essas forgas estdo sempre colocadas num campo de concorréncias e de competigdes
que se traduzem em termos de poder e de dominacdo. As lutas de diferentes formas
de representacdes tém tanta importancia como as lutas econdmicas para
compreender os mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta impor, a sua
concep¢do do mundo social, os valores que sdo 0s seus, e 0 seu dominio.
(CHARTIER, 2002, pp. 17)

Nesse sentido, livros didaticos e paradidaticos tém sido objeto de varios
estudos que examinam as representacdes de género por meio de analises que tém
apontado para a concep¢do de dois mundos distintos: um mundo publico
masculino e um mundo doméstico feminino, ou para a indicagdo de atividades
"caracteristicas" de homens e atividades de mulheres. Também foi constatada a
construcdo de profissdes ou tarefas "caracteristicas™ de brancos e de negros ou

indios, ignorando a ampla diversidade de arranjos familiares e sociais, a pluralidade
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de atividades exercidas pelos sujeitos, o cruzamento das fronteiras, as trocas, as
solidariedades e os conflitos. (LOURO, 1997, pp.70)

E necessario aludir aqui a duas pesquisas recentes sobre o tema em questo
que foram muito importantes como referenciais para o trabalho empreendido por
mim: a dissertacio de Angela Ribeiro Ferreira, intitulada Representacdes da
Historia das Mulheres no Brasil em livros didaticos de Histdria, defendida em 2005
pelo Departamento de Educacdo da Universidade Estadual de Ponta Grossa, e 0
trabalho de Théabata Mortani Lopes, intitulado As mulheres (in)visiveis nos livros
didaticos de Historia do Ensino Fundamental, dissertacdo defendida em 2015 pelo
Departamento de Educacéo da UniRio.72

Em ambos os trabalhos, as autoras buscam, de maneira geral, tecer analises
sobre a maneira como as mulheres, enquanto personagens na Historia Oficial, séo
representadas, narradas, dadas a fala, nos exemplares de livros didaticos da
disciplina, em diferentes momentos. Enquanto o trabalho de Angela Ferreira aborda
a questdo das representacGes das mulheres de maneira mais ampla nos materiais
didaticos, seja nas imagens ou no conteldo escrito, analisando quantitativamente e
qualitativamente essa presenca feminina no texto, o trabalho de Thabata Mortani
foca na narrativa imagética das mulheres e a construcdo de sentidos que elas
permitem no trabalho com a histéria na sala de aula, utilizando exemplares
publicados entre 2012 e 2014.

A inquietacdo geral que motiva trabalhos como esses € a percepcao de que,
no processo de construcdo do saber escolar sobre a histdria, o protagonismo
feminino é esvaziado em detrimento da l6gica de exemplaridade patriarcal, onde 0s
acontecimentos historicos sao conduzidos ou levados a cabo por homens bravos,
determinados em seus ideais e corajosos gque ao final se sobressaem nas narrativas
como liderancgas insubstituiveis e mesmo infaliveis.

José Murilo de Carvalho, por exemplo, faz uma interessante analise dos

simbolos e da construgdo do imaginério brasileiro no livro A Formacéo das Almas

72 Conferir: FERREIRA, Angela Ribeiro. Representagdes da Historia das Mulheres no Brasil em
livros didaticos de Histdria. Dissertagdo (mestrado), UEPG - Programa de Pds-Graduagao em
Educacdo, Ponta Grossa, 2006; e LOPES, Thabata Mortani. As mulheres (in) visiveis nos livros
didaticos de Histdria do Ensino Fundamental. Dissertagdo (mestrado), Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro - Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo, Rio de Janeiro: 2015.
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(1990), examinando a figura da mulher na construgdo do imaginério republicano no
Brasil. O autor percebe que a representagdo da mulher como "simbolo da
liberdade", tal como aparece na famosa tela de Delacroix, A Liberdade guiando o
povo, ndo é uma alegoria muito presente entre os republicanos brasileiros, ja que
no Brasil a figura feminina ligada a Republica foi a da "mulher publica”, ou seja, a
prostituta, utilizada pelos caricaturistas da época para representar a desilusdo com
0 NOVO regime.

Para Guacira Louro por exemplo, a presenca desse tipo de representacédo
feminina leva, quase sempre, a interpretacdo da mulher ndo como personagem da
luta concreta, mas como “inspiradora" da acdo (representando a patria ou a
liberdade), enquanto que aos homens — todos brancos, na maioria das vezes — é
concedido o ponto de verdadeiros guerreiros, aqueles que efetivamente estdo
"fazendo a Historia" (com maiusculas):

“Esses homens ndo tém medo, parecem saber qual o seu "dever”, ndo parecem
hesitar. Essas "informagdes” (e muitas outras de tantas outras leituras) podem
permitir que alguns pretendam chegar, algum dia, a ser iguais ao herdi e que outras
e outros ndo se cologuem essa meta, seja por ndo a considerarem atrativa, seja por
ndo se julgarem dignos dela. ” (LOURO, 1997, pp. 58)

Nesse sentido, as analises a seguir se debrucam sobre o discurso escrito,
presente nas narrativas sobre as mulheres, sempre em perspectiva com aquela
construida para 0os homens, nos livros didaticos de Historia de diferentes colegdes
didaticas. Foi escolhido o eixo da analise comparativa das narrativas, buscando
colocar em perspectiva diferentes formas de narrar a acdo feminina na historia,
procurando evidenciar diferencas e semelhangas entre os exemplares ao longo dos
anos. A ideia principal € analisar se ha mudancas na abordagem dessas narrativas
de exemplar para exemplar de acordo com o ano de publicagdo, uma vez que tenho
em mente as mudancas por que foram passando os critérios de avalia¢cdo do PNLD
ao longo dos anos.

Assim, as analises sobre o discurso dos materiais didaticos foram separadas
de acordo com eixos tematicos considerados “canodnicos” para a historiografia
escolar. E interessante ressaltar que escolhi esses eixos tematicos justamente para

observar como, a partir da logica das narrativas “classicas” escolares, foram sendo
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feitas modificagdes e transformacdes que possibilitaram, mesmo que por dentro do
“padrao conteudista” que se colocou em vigor para os livros, a questdo da
autonomia politica e ativismo feminino na Historia foi sendo incorporada.

E necessario ressaltar, novamente que, ao contrario do que normalmente se
faz nas analises de materiais didaticos, onde as cole¢Bes completas sdo objeto dos
estudos, os exemplares deste trabalho foram analisados particularmente e
escolhidos dentro das colecdes por abarcarem os conteudos relativos ao século XX,
periodo de interesse para as reflexdes sobre o feminismo contemporaneo. Além
disso, foram estabelecidos eixos teméticos para as analises das narrativas sobre as

mulheres, dando origem as subdivisGes analiticas de acordo com cada tema.

3.2.1 - Sujeitos femininos nos livros escolares: agentes passivos X
agentes ativos

Vimos que durante muito tempo uma corrente da historiografia considerada
“tradicionalista” e mesmo “nacionalista”, foi responsavel por construir no meio
escolar sujeitos “exemplares”, liderancas politicas e sociais que sintetizaram e
uniformizaram ideais, simbolos e significados acerca dos acontecimentos do
passado da humanidade, legando a invisibilidade ou esquecimento o ponto de vista
e a atuacdo de grupos e sujeitos afastados do privilégio de cor, classe ou género.

Com o viés de Santos e Menezes (2010), é interessante para as pesquisas
mais recentes na historiografia desconstruir narrativas e significados construidos
por um ponto de vista colonial, ou seja, pelas categorias de pensamento
notadamente eurocéntricas, buscando epistemologias - ou seja, formas de
interpretar, narrar e construir significado sobre o mundo e as relagfes sociais -
alternativas, de grupos e minorias cujo pensamento foi continuamente silenciado
com o processo de colonizagdo e mesmo apos este.

Sendo assim, os materiais escolares foram analisados buscando perceber se
em suas narrativas eles privilegiam as categorias “tradicionais” de pensamento, que

no caso das mulheres foi responsavel por transforma-las em vitimas ou em sujeitos
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desprovidos de escolha, ou categorias pds-coloniais, em que o feminismo e a

trajetoria de luta das mulheres influenciou a forma da narrativa.

Mulheres na Guerra

No Capitulo intitulado "A Primeira Guerra Mundial”, do livro de Alfredo
Boulos Junior (2004), que a referéncia as mulheres aparece em forma de imagem,
na pagina 40, em meio ao conteudo relacionado a deflagracdo da Guerra, a
formagc&o do sistema de aliancas dos paises e as “fases" do conflito. E reproduzida
a imagem (pintura) que retrata mulheres jovens trabalhando numa fébrica de
munic&o.
Figura 1: Mulheres na Primeira Guerra
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Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Colegdo Historia, Sociedade & Cidadania, 82 série.
Nova versdo, Séo Paulo: FTD, 2004, pp. 40

Antes de qualquer ponto, sabemos que o carater mercadoldgico e as
questdes técnicas de fabricacdo da obra didatica interferem no processo de selecdo
e organizacado das imagens e delimitam os critérios de escolha, na maioria das vezes,
das ilustracdes. Sendo assim, h& condicionamentos e limitagdes impostas pela
equipe responsavel pela edicdo desses elementos técnicos que, contudo, devem
estar associados as necessidades pedagogicas do material. (BITTENCOURT, 1997,

pp. 75)
Sendo assim, é comum perceber, sobretudo nos livros didaticos menos

atuais, uma certa falta de conexdo entre o texto escrito e as imagens utilizadas.
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Percebemos que com o avanco das categorias analiticas do PNLD e das exigéncias
do mercado, essa desconex&o ou uso mais descompromissado tende a desaparecer
na maioria dos livros.

Sabendo que as composi¢cOes visuais das paginas dos livros didaticos,
resultantes das diagramacgdes dos textos escritos com as iconografias, tém por
objetivo orientar uma determinada forma de leitura, que, no caso, € destinada aos
alunos e aos professores, a forma escolar vem instituindo, historicamente,
determinadas maneiras de composicdes gréaficas, de imagens e textos escritos, bem
como determinadas concepgdes de leitura- tais como, por exemplo, que o leitor
fizesse e faca o reconhecimento das imagens visuais, relacionando-as ao que foi
apresentado pelo texto escrito ou pela legenda.7s VVoltemos entdo a imagem em
questao.

Primeiramente, é interessante observar a maneira como a imagem foi
colocada no livro em relacdo ao texto da pagina: ela ndo estd relacionada
diretamente a nenhum conteudo especifico ou mencao ao papel das mulheres na
sociedade europeia em conflito, ela aparece como uma espécie de "contetdo
complementar” ou "curiosidade", desvinculada de qualquer necessidade de
explicacdo ou maior atencdo. Nada além da legenda problematiza a presenca das
mulheres no espacgo publico do contexto de guerra.

E mesmo o contelido da legenda deve ser problematizado: inicialmente,
podemos observar a relacdo de causalidade entre um fato e outro, a saber, 0s homens
foram lutar na guerra e as mulheres trabalhar nas fabricas. O verbo usado para a
acao masculina "foram" implica na vontade da acdo, no fato primeiro, enquanto que
se diz que as mulheres coube trabalhar nas fabricas, onde a palavra coube reclama
um sentido de passividade da acdo, de algo que ocorreu em decorréncia da agao
masculina, que dependia desta para existir.

Podemos perceber no texto o ocultamento - intencional ou inconsciente, ndo
é possivel afirmar - em relacdo ao fato de que as mulheres ja ocupavam, desde o

século XIX pelo menos, espaco substancial nas féabricas, juntamente com as

73 BUENO, Jodo Batista G. “ Imagens visuais em livros didaticos de Historia”. RESGATE, vol.
XIX, N° 22 - jul./dez. 2011, pp. 72.
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criancgas, por constituirem mao de obra mais barata do que a masculina. O discurso
é construido de forma que deixa a entender que as mulheres ocuparam 0s espacos
do mundo do trabalho apenas quando da auséncia dos homens e como
consequéncia desta. E construida pelo discurso a nogao de que a atuacio e presenca
feminina nos espagos publicos s6 pode ocorrer em situacdes de “"suspensdo da
ordem" vigente, ou seja, em momentos em que a Ordem social e politica é abalada
por fatores como guerras e revolucdes.74

E interessante notar que poderiamos substituir a expressdo “coube" por
“restou”, o que nos faria perceber com mais nitidez que a ideia assumida é a de que
as possibilidades para a atuagdao das mulheres num contexto de guerra se restringem
ao universo do home front, e ndo ao combate direto contra o inimigo. Essa
construcdo discursiva permite a interpretacdo de que o campo de batalha e a luta
armada s&o locais de atuagéo restritos aos homens, o que ignora a experiéncia
historica das mulheres que atuaram ao lado dos homens no campo de batalhars.

Para refletir sobre as possibilidades interpretativas possiveis que a
disposicdo das imagens de um texto didatico permite € interessante uma
comparacdao. Ao abrir o livro, e direcionar seu olhar para a pagina 40, os alunos tém
sua atencdo voltada para a imagem relacionada as mulheres, e suas nuances de
interpretacdo referidas. Com o livro aberto, se olharem para a pagina 41, seu olhar
é igualmente captado pela imagem que esta centralizada na pagina, que retrata um

grupo de homens ao redor de uma maquina de guerra.

74 Pensando a atuacdo das mulheres na Primeira Guerra mundial, pude refletir sobre a nogéo
de "suspensdo da moralidade" aludida pela historiografia norte-americana. Cf.:

SILVA, Jessicka D. “Entre civilizagdo e barbarie: consideracdes sobre a passionalidade do
comportamento humano na guerra. ”” Revista Contemporanea. Dossié 8 - Guerras e
revolugdes no século XX. Disponivel em:
http://www.historia.uff.br/nec/sites/default/files/1_jessicka_d._silva.pdf

75 Sobre a atuacdo das mulheres como combatentes nos periodos de guerra, conferir:
BOURKE, Joanna. “Women go to War.” In An intimate history of killing. Face to face
killing in 20th century warfare. S.1., Basic Books, 1999.
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Figura 2: Homens na Primeira Guerra

©. 1916, Foto: Hulton Getty
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Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Colegdo Histéria, Sociedade & Cidadania, 82 série.
Nova verséo, Sao Paulo: FTD, 2004, pp. 41.

Entre as questdes ja levantadas, acerca da construcdo do protagonismo
masculino em relacdo ao papel de "apoio" feminino no contexto de guerra, ha mais
um fator, creio eu, que talvez possa interferir na interpretacdo, e, portanto, na
producdo de sentidos: o fato da imagem que retrata 0s homens ser uma fotografia
enguanto a imagem que retrata as mulheres ser uma pintura.

Conforme problematiza Bittencourt, a partir da fala de Lavisse, o fato de
que as criangas tém a necessidade de "ver as cenas histdricas", parece ser o objetivo
maior que leva a inclusdo, cada vez mais recorrente, de imagens e recursos visuais
em livros didaticos de histéria, ajudando os alunos a tornar concretas as nogdes
abstratas dos processos historicos. Além disso, 0 uso de imagens ajuda a provocar
nos alunos a sensacao de verdade do texto do livro didatico. (Idem, pp. 76)

Dessa maneira, pensemos na diferenca entre a natureza das fontes e suas
implicagdes significativas. Ser& que a natureza dessas fontes iconograficas é entéo
capaz de provocar nos alunos a sensacdo de uma oposicdo, entre o real e o
imaginario, entre a Historia e as estdrias? Creio eu, que sim. Pois a fotografia, por
suas caracteristicas técnicas, € considerada, sobretudo nas sociedades atuais, como
expressdo da verdade:

"Vivemos cada vez mais num universo midiatico, permeado pelas imagens, num
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universo onde cada vez mais substituimos nossas experiéncias reais pelas
representacfes dessas experiéncias. Um bombardeio continuo de imagens em
velocidade afasta-nos cada vez mais do mundo real e tende a diminuir o espago
temporal de nossas experiéncias[...]" (SALIBA, 1997. pp. 118, grifo meu)

Enquanto historiadores, sabemos que as imagens produzidas pelas lentes
dos fotografos tém intencBes e objetivos discursivos tdo marcados e historicizados
quando os textos escritos, contudo, a maior parte das pessoas é levada a crer, diante
de tais produtos, em uma correspondéncia exata com o real. Se o texto de Elias
Saliba se refere a um contexto de 20 anos atras, onde 0 uso em massa da internet
como meio de comunicacdo e a propria relacdo dos individuos com as midias
digitais e redes sociais era praticamente incipiente, na realidade atual em que
vivemos essa relagéo entre o real e o virtual se fortaleceu completamente.

Sendo assim, o status adquirido pela fotografia relaciona-se a sua
credibilidade enquanto registro fiel de um fato, ou seja, uma prova de um
acontecimento, mais ‘“confiavel” do que pinturas ou desenhos, em que a
intencionalidade de autor é mais visivel. E preciso estar atento, entfo, as
possibilidades de manipulacédo, percebendo a fotografia como uma representacéo
do real e ndo como o real em si, pois, assim como qualquer outra fonte historica,
ela deve ser analisada como uma producéo, fruto do trabalho de um sujeito que
seleciona, recorta acOes, angulos, cores, objetos e, utilizando-se dos recursos
tecnoldgicos, fotografa ndo o que vé, mas como vé.7e

Sendo assim, a fotografia normalmente constréi uma ideia de que nédo se
pode questionar o que ela mostra: o fato de que a guerra aconteceu, de que pessoas
lutaram umas contra as outras, de que pessoas morreram por um propdsito politico.
O real € 0 ambito do combate, da sobrevivéncia, de quem vence contra quem morre.
Retrata a forca incontestavel da acéo, da luta, dominios masculinos.

E a pintura? Certamente, se ndo forem problematizadas, imagens desse tipo
nos materiais didaticos tendem ser interpretadas meramente como expressdo da
imaginacao de seu autor, criagdo artistica a partir de uma realidade que pode ou nao

ter acontecido dessa maneira. A pintura é mais facilmente percebida e trabalhada

76 Carlos Eduardo Stroher. Aprendendo com imagens: a funcéo das fontes visuais nos livros
didaticos de histdria. Aedos, n® 11 vol. 4, Set. 2012, pp. 51.
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em sala de aula enquanto criagdo, portanto, permeada por intencgdes e objetivos por
seus autores do que a fotografia, que a principio ser& encarada pelos alunos como
correspondéncia inconteste dos fatos.

Sendo assim, para que o aluno possa realizar a leitura de imagens de maneira
critica e ndo meramente complementar do texto didatico, é preciso inicialmente
destacar as ilustracdes presentes nos livros do resto do conteudo, chamando atencdo
dos alunos para a observacdo da imagem em particular. Os professores devem
realizar primeiro uma leitura geral da ilustracdo a fim de estabelecer conexfes com
outras imagens ja vistas, problematizando a imagem como documento histérico,
permeada de sentidos.

Ap0ds essa leitura inicial, uma leitura interna da ilustracdo, torna-se possivel
especificar seu conteldo: os temas, personagens representados, espacos e
vestimentas, que possam indicar a que década ou momento historico se referem. Na
sequéncia, realiza-se entdo a leitura externa da imagem, relacionando-a ao contetido
do texto e permitindo que se realize a sua leitura como documento, dando vazao as
questdes de como e por quem foi foram produzidas, para quem foram feitas e com
quais objetivos. Isso possibilitaria aos alunos a chance de problematizar ndo apenas
as imagens contidas nos livros didaticos, mas ainda qualquer imagem que se venha
a apresentar para eles, em outros veiculos de informacao produzidos pela sociedade
em que vivem. (BITTENCOURT, 1997, pp. 88)

Observemos entdo como outros exemplares se encarregaram destas
questdes.

Na pagina 69 do livro de Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota
(2006), aparece num pequeno quadrinho a proposta “explorando as imagens” sobre
as mulheres durante a Primeira Guerra, onde se 1€ “Na sua opinido, de que maneira
o conflito mundial afetou a vida das mulheres europeias do inicio do século XX? ™.
Abaixo, séo reproduzidos dois cartazes do contexto do conflito que permeiam essa
proposta, um em que aparecem mulheres francesas trabalhando no campo para
alimentar seus filhos e parentes, e outro em que aparecem mulheres belgas famintas

pela falta de alimentos.
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Figura 3: Mulheres Francesas na Primeira Guerra
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Fonte:BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho. Colecdo Histéria — das cavernas
ao terceiro milénio. 9° ano — Desafios do terceiro Milénio. 22 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2006.
Utilizo a 22 edicéo — Impresséo revista, 2006, pp. 64.
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Figura 4: Mulheres Belgas famintas
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Fonte: BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho. Colecdo Historia —
das cavernas ao terceiro milénio. 9° ano — Desafios do terceiro Milénio. 22 ed.
S&o Paulo: Moderna, 2006. Utilizo a 22 edicdo — Impresséo revista, de 20086,

pp. 69.

T AGIMAGES AT N

Diferentemente do texto de Boulos Junior, € realizado ao longo do livro
didatico um trabalho de direcionamento da leitura das imagens, levando os alunos,
mesmo numa leitura individual do material, a perceber o uso da iconografia com
objetivos especificos.

Contudo, o direcionamento da interpretacdo proporcionard que
significados? A proposta de que os alunos se posicionem diante das imagens sobre
como o conflito mundial afetou a vida das mulheres é bastante interessante ao
buscar a reflexdo critica dos estudantes e o exercicio da imaginagdo histérica e
elaboracdo de suposicOes e conclusdes sobre os acontecimentos do passado.
Contudo, que sentidos os alunos podem construir sobre a atuacdo das mulheres na
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no contexto da guerra para além da ideia de que elas sofreram barbaramente -
passivamente - se as imagens que lhes séo apresentadas as colocam enquanto
sujeitos passivos dos acontecimentos?

Por mais que possamos compreender que o objetivo principal do uso dessas
imagens é aproximar os alunos do horror da experiéncia da guerra, em perspectiva
com a agao masculina, contudo, o lugar das mulheres na narrativa acaba sendo
vinculado a ideia de passividade e vitimismo, pois 0 sentido que se constrdi leva a
interpretacdo de que na suspensdo da ordem social e politica patriarcal e na
subverséo de seus antigos lugares sociais no contexto em questdo apenas poderia
trazer sofrimento e perda.

Abordagem diferente, contudo, € a que vemos ha pagina 75 - myriam mota
e patricia braick 2006 - do mesmo livro, onde aparece a se¢do “leitura
complementar” intitulada “A Grande Guerra ¢ o novo papel da mulher”, que utiliza
trechos de um texto académicor7 para construir uma reflexdo sobre a mudanca na
condicdo social das mulheres no contexto em questao:

“A Primeira Guerra mundial modificou as relagdes sociais, os costumes e o papel
desempenhado pelas mulheres na sociedade europeia. [...]. A medida que os
homens morriam nas trincheiras, aos milhares, as mulheres precisavam substitui-
los. [...] A substituicdo dos homens ndo ocorreu s6 nas fabricas de munigdes:
conduziam o metrd de Paris e os 6nibus de Londres; executavam reparos nos havios
[...] e trabalhavam nos estaleiros da marinha Alema. Atuavam como eletricistas,
encanadoras, empreiteiras. [...] A liberdade entre os sexos aumentara. [...].
Desapareceram as damas de companhia e também a delicada ignorancia em que
eram mantidas as jovens da classe alta. [...]. As mulheres haviam dado o passo
inicial para serem reconhecidas como cidadas iguais. E, sobretudo, a
compreensao das mulheres do que eram e do que gostariam de ser modificara-se de
maneira radical. ”’

Ao reproduzir o texto em questdo, a narrativa didatica garante e incentiva
aos alunos a reflexdo sobre a historicidade da luta das mulheres por liberdade
politica e social e por igualdade de condi¢do, permitindo que eles reconhe¢am o seu
papel ativo no contexto de guerra, para que a sociedade continuasse a funcionar, e
ao mesmo tempo explica os motivos que irdo levar as reivindicac¢des por igualdade

mesmo ao final da guerra.

77 BLACK, Louise. As mulheres e a guerra. In;: ROBERTS, J. M. (Org.). A historia do século XX
- 1914 - 1919. S&o Paulo: abril, 1974, pp.673 - 675.
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J& no capitulo 1 do livro de Nelson e Claudino Piletti (2007), na pagina 11,
no meio da narragdo sobre a Primeira Guerra Mundial aparece um boxe explicativo
sobre a posicdo das mulheres durante a guerra, como trabalhadoras nas industrias
de armamentos, substituindo a mé&o-de-obra masculina ausente.

Figura 5: Boxe sobre as mulheres na guerra

Fonte: PILETTI, Nelson. Histéria e Vida Integrada. 82 série. Nova edicdo reformada e
atualizada. S&o Paulo: Atica, 2005. Utilizo a 32 edi¢&o, 12 impresséo, 2007, pp. 11.

O texto do Boxe, assim como o texto da secdo que vimos anteriormente, é
também uma adaptacdo de um texto académico, e apesar de sua linguagem mais
econdmica e materialista, é interessante porque, tal qual o anterior, confere a mulher
uma posicao mais atuante na situacao histérica em relacdo aos homens, e inclusive

ressalta tal atuacdo ao afirmar seu sucesso profissional a frente da producdo de
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armamentos.

Além disso, logo abaixo do boxe, vem a se¢do “como trabalhar com as
imagens” que existe ao longo de todos os contetidos do livro, cujo objetivo ¢
direcionar o uso e 0s objetivos das imagens que aparecem como documento nos
textos. No caso dessa secédo, sdo apresentadas imagens de mulheres trabalhando,

em diferentes momentos, no setor industrial.

Figura 6: Se¢do Como trabalhar as imagens

€omo trabalhar com } /
as imagens , |

Nas fotos A e B, vemos a producao de armament fe
a Primeira Guerra Mundial; na foto € uma fdbrica
de enlatados da década de 1930. 1

R R ——

b

Fonte: PILETTI, Nelson. Histéria e Vida Integrada. 82 série. Nova edicdo reformada e
atualizada. S&o Paulo: Atica, 2005. Utilizo a 3% edi¢céo, 12 impresséao, 2007, pp. 11

Na sequéncia, as imagens, vem 0 seguinte texto escrito:

“Para podermos de fato compreender o que essas imagens estdo mostrando ¢
importante que procuremos descrevé-las da melhor maneira possivel [...] No caso
das imagens A e B, podemos afirmar que elas mostram cenas de producdo de
armamentos durante a Primeira Guerra Mundial [...] No caso da imagem C,
podemos identificar também o espaco de uma fabrica, que parece ser de enlatados,
os trabalhadores sdo do sexo feminino [...] O que essas trés imagens juntas podem
nos mostrar? [...]. Sera que a Primeira Guerra Mundial acabou contribuindo
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para que as mulheres também entrassem no mercado de trabalho das
fabricas? [...] As fotografias A e B nos mostram que, durante a Primeira Guerra
Mundial, as mulheres foram chamadas a trabalhar nas fabricas. A imagem C pode
nos mostrar que, depois da Primeira Guerra, as mulheres j& haviam conquistado
definitivamente seu espago no mercado de trabalho. ” (pp.12)

O objetivo principal dessas questdes é direcionar 0 méximo possivel a
interpretacdo dos alunos para o aspecto de transformacao social que o trabalho das
mulheres fora do ambiente familiar ira lhes proporcionar. Novamente, vemos a
construcdo de uma narrativa que ndo apenas insere as mulheres como sujeitos ativos
nos acontecimentos histdricos como constr6i um sentido de continuidade dessa
atuacdo para 0s proximos tempos, historicizando o processo de luta por igualdade
e emancipacdo do movimento feminista.

No livro de Leonel Itaussu e Luis César Costa (2007), a primeira referéncia
as mulheres ocorre logo na pagina 15, no formato de um boxe explicativo, intitulado
“Mulheres em luta”, que narra as fungdes femininas durante o conflito, sobretudo
nas fabricas, mas também mencionando seu papel na frente de batalha, o que

diferencia essa abordagem de todas as outras analisadas aqui.

Figura 7: Boxe mulheres em luta

frente de bata-
vniam seuw lu-
s e termina-
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<@> Operdrias em fdbrica inglesa.
Foto de 1917.

morreram envenenadas e
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Fonte: MELLO, Leonel Itaussu de A.; COSTA, Luis César Amad. Construindo
Consciéncias: Historia. 82 série. 1 ed. Sdo Paulo: Scipione, 2006. Utilizo a 1 ed. de 2007,

pp.15

O que primeiro nos chama aten¢do ¢ o verbo de ac¢ao no titulo “mulheres
em luta”, pois dentre os trechos analisados até aqui percebemos que este se
diferencia por tornar diretamente visivel o objetivo ideoldgico que direciona o
discurso. Também representando uma parte de um texto historiografico, o
contetido, contudo, quebra um pouco a logica de subordinacdo de ideias, onde a
presenca das mulheres € atrelada a auséncia dos homens, para construir uma
presenca autbnoma das mulheres, que nao é restringida apenas ao ambito do mundo
do trabalho, mas se iguala em importancia a atuacdo masculina no préprio campo
de batalha, citando exemplo das mulheres russas, quebrando a premissa da falta de
opcédo das mulheres e colocando-as no centro da acao historica.

No livro do Projeto Arariba (2007), a referéncia sobre as mulheres durante

o conflito mundial ocorre também em formato de Boxe, na pagina 82:
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Fonte: Projeto Arariba: Histéria, 9° ano. Obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida
pela Editora Moderna. Editora responsavel: Maria Raquel Apolinario. 2 ed. Sédo Paulo:

Moderna, 2007, pp.82.

Nota-se no conteudo do boxe que, assim como vimos em outros casos, a

presenca das mulheres no mercado de trabalho é construida como algo que se impés

as mulheres, como uma espécie de dever e obrigacao, dada a necessidade produtiva

por causa da guerra, sendo o &mbito da escolha minimizado. Essa ideia é reforcada

pela sugestdo feita na legenda do boxe, que chama atencdo para a posi¢do das

mulheres na foto, que seguram a municao fabricada por elas como um bebé no colo,

lembrando ao observador que seu papel social se transformou, de maes, em

trabalhadoras.
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Tal como a proposta de Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota, na
secdo “imagens historicas”, € possivel que a narrativa construida reforce para os
alunos a ideia de que as mulheres ndo estavam confortaveis em suas novas fungdes
sociais, ou mesmo, permite interpretar que, apesar de estarem trabalhando fora, seu
maior desejo ainda € o lar e a criacéo dos filhos.

Na pagina 85, do mesmo livro, a secdo “conceitos historicos” traz a
narrativa sobre o processo de reivindicacao de direitos politicos pelas mulheres no
inicio do século XX, sendo o texto entdo intitulado “As sufragistas”. O objetivo do
texto didatico é historicizar a luta das mulheres pelo voto ao longo do século XX,
destacando a atuacdo das mulheres inglesas nesse processo, situando ainda que o
movimento das mulheres esteve aliado, em muitos casos, a reivindicacdo de direitos
do operariado: “muitas ativistas do movimento sufragista também atuavam nos
partidos de esquerda, socialistas e comunistas”. Este trecho é importante para linkar
o fato de as mulheres serem, muitas vezes, maioria da forca de trabalho nas fabricas,
0 que as aproximaria, em sua luta por igualdade e direitos, dos argumentos também
usados pelos discursos de esquerda, mas ndo apenas, ja que o sufragio ja existia
entre as mulheres brancas de elite desde o final do século XIX.

O texto menciona a repressao policial e o sacrificio de muitas liderangas
femininas, como Emily Davison, ativista morta ao se jogar na frente do cavalo do
Rei da Inglaterra, em 1913. O texto ressalta que as britanicas conquistaram o direito
ao voto apos a guerra, e que sua forma de luta seguiu inspirando as mulheres de
outros paises a reivindicarem o voto. No final do texto € mencionada a conquista
do voto pelas mulheres no Brasil: “as mulheres votaram pela primeira vez em 1933,
na mesma eleicdo em que Carlota Pereira de Queirds elegeu-se como deputada
constituinte do pais. ”

E interessante observar ainda a proposta de exercicio que aparece na
sequéncia, que pede para os alunos compararem a situacdo das mulheres no Brasil
atual com as mulheres da época, levando-os a questionarem o que mudou na
situacdo das mulheres de 14 pra cé e se a conquista do voto é a Gnica via de igualdade
social, o que possibilita ndo apenas a reflex@o critica das mudangas sociais dos

sujeitos ao longo dos processos historicos como incentiva os estudantes a avaliarem
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os legados do passado em seu préprio tempo, através da luta dos movimentos
sociais e da reivindicacdo de direitos e politicas publicas.

Ja o livro de Oldimar Pontes Cardoso (2007) é o Unico que aborda o tema
da participacdo das mulheres na Segunda Guerra Mundial em vez da Primeira, ndo
no texto didatico principal, mas atraves de uma proposta de atividades com
imagens, onde reproduz o famoso cartaz “We can do it” para incentivar aos alunos
que reflitam sobre “a situagdo das mulheres estadunidenses durante a Segunda
Guerra Mundial, quando os homens foram convocados para a luta”. Aqui, o verbo
de acdo, luta, permanece, explicitamente, vinculado ao sujeito masculino,
condicionando novamente a entrada das mulheres no mundo do trabalho a saida dos
homens para a guerra. A verdadeira luta, portanto, diz o discurso, é aquela do

ambito do combate, e ndo a do ambito da producéo e do trabalho.

Figura 9: We can do it!

We Can Do I

L

Cartaz de J. Howard Miller, c.1942,
‘onde se /é: No6s podemos fazer!
Fonte:CARDOSO, Oldimar Pontes. Histéria Hoje. 82 série — Histéria Contemporanea e

Historia do Brasil (séculos XX e XXI). 12 edicdo, S&o Paulo: Atica, 2006. Utilizo a 12
impresséo, de 2007, pp. 98
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Mulheres operarias no século XX

No capitulo 7 do livro de Francisco de Assis Silva (2001), é narrado o
periodo de “declinio das oligarquias brasileiras”, a partir dos movimentos de
contestacdo da ordem social e politica ocorridos ao longo da década de 1920. Dentre
0s movimentos, no subitem 2, “A classe operaria vai a luta”, ¢ descrito o processo
de luta por melhores condigBes de vida e trabalho do operariado brasileiro. E
descrita no texto didatico a cléssica situacdo dos trabalhadores fabris das cidades, e
suas reivindicac@es. Chama entdo atencdo a imagem da pagina 80, que apresenta
claramente mulheres trabalhando no setor fabril paulista mas descritas na legenda

no masculino: operarios.

Figura 10: Mulheres “operarios”

ICONOGRAPHIA

1 da f'a a0 MalaIaZZO, nos anos de 1 L
Wﬂ“ / m

Fonte: SILVA, Francisco de Assis. Historia — Século XX: a caminho do terceiro milénio. 82
série. 1 ed., Sdo Paulo: Moderna, 2001

Podemos supor que a palavra masculina tenha sido usada em atencdo a
possivel presenca de algum homem na imagem, ou talvez crianca do sexo

masculino (embora analisando a imagem essa presenca ndo esteja clara) para
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atender a regra gramatical de que o plural dos substantivos deve atender ndo a
maioria dos sujeitos, mas a presenca masculina (se uma turma é composta de
mulheres, mas dentre elas ha um homem, o plural, diz a regra, atende ao masculino
“eles™).

Nesse sentido, percebemos que além da narrativa principal ndo mencionar
as mulheres como agentes da luta operéria, apesar de serem, em muitas fabricas,
maioria da for¢a de trabalho, o ato linguistico da edi¢do do material didatico reforca
0 seu siléncio, em contraste com a logica masculina, ja que dentre os maltiplos
espacos e as muitas instancias onde se pode observar a instituicdo das distin¢oes e
das desigualdades, a linguagem é frequentemente o campo mais eficaz porque ela
atravessa e constitui a maioria de nossas praticas, nos parecendo natural e
desinteressada. (LOURO, 1997, pp.65)

E interessante reparar, contudo, que a abordagem acima parece ser um caso
isolado dentre os materiais analisados. Vejamos a narrativa de Patricia Ramos
Braick e Myriam Becho Mota (2006): na pagina 34, ainda no capitulo 1, é narrada
a situacdo do operariado brasileiro mencionando mulheres e criangas como parte

fundamental do trabalho nas fabricas, sendo o texto acompanhado pela imagem:

Figura 11: Operarias da Tecelagem Mariangela

v
Figura 13. \ |
Operarias da
Tecelagem.
Marangela;
das Industrias
Reunidas Francisco
Matarazzo, em-Sao
Paulo. nos anos
1920. Francesco
Antonio Maria
Matarazzo foi um
empresario italo-
“brasileiro que criou
o maior complexo

industrial da

Ameérica Latina

do inicio do

século XX

Fonte: BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho. Cole¢do Historia — das cavernas
ao terceiro milénio. 9° ano — Desafios do terceiro Milénio. 22 ed. S&o Paulo: Moderna, 2006.
(Utilizo a 22 edicéo — Impresséo revista, de 2006)

A diferenga do uso da lingua em relagcdo a imagem anterior é interessante,
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pois aqui também se poderia inferir que as figuras menos nitidas do fundo da
imagem sejam homens, mas prevaleceu a escolha pelo uso do substantivo adequado
aos sujeitos em primeiro plano.

O interessante na narrativa acima, contudo, é notar que apesar do texto se
referir as reivindicacOes operarias e da imagem mostrar mulheres trabalhando, o
contetdo explicativo da legenda traz referéncias maiores sobre o empresario
Antbnio Matarazzo, o patrdo, bem-sucedido, dono da forca de trabalho. Apesar do
uso da imagem fazer referéncia a luta operaria, quem ganha espaco é o patrdo, o

que no minimo € irénico.

Na imagem da pagina 57, do capitulo 4 do livro do Projeto Arariba (2007)
aparece também a referéncia imagética ao trabalho feminino.

Figura 12: Operérias da industria téxtil.

AD PAU
S .
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AROUIVO DO £ STADO DE SAO PAUL 0, SN
¥

Ma ind
tant. s” téxtil, um dos setores industriais em que a mao- d
f oto.do inicio do século XX
i

Fonte: Projeto Arariba: Historia, 9° ano. Obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida

pela Editora Moderna. Editora responsavel: Maria Raquel Apolinario. 2 ed. S&o Paulo:
Moderna, 2007, pp. 57

Na imagem do Projeto Arariba, portanto, a legenda aborda a expressiva
quantidade de forca de trabalho feminina nas fabricas, assim como também o faz o
livro de Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota (2006):
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Figura 13: Operarias - Das Cavernas ao Terceiro Milénio
-

i’

Fonte: BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho. Colecgédo Historia — das cavernas
ao terceiro milénio. 9° ano — Desafios do terceiro Milénio. 22 ed. Sao Paulo: Moderna,
2006. Utilizo a 22 edigdo — Impressdo revista, de 2006, pp. 125

E interessante concluir, a partir das imagens utilizadas nesses livros - todas
mostrando operarias das industrias Matarazzo - que de fato, conforme os estudos
mencionados no capitulo 1 deste trabalho, sobre o mercado e a producdo dos
materiais didaticos brasileiros nos ultimos anos, tem ocorrido um processo de
padronizacdo dos conteddos e forma dos livros didaticos, criando um padrdo de
produto que visa garantir a aceitacdo e rentabilidade ao pablico alvo.

Sobre a atuacdo das mulheres como forca de trabalho nas fabricas, a
narrativa de Alfredo Boulos Jr. (2004), no capitulo sobre a Republica Velha, traz
no subtema intitulado "O movimento operario”, na pagina 78, diversas informacdes
sobre a constituicdo da classe operaria, em dados estatisticos, e sobre suas
condicBes de vida e trabalho, desde finais do século XIX. Nesse sentido, ndo ha
nenhum dado estatistico ou mencéo ao trabalho feminino nas fabricas, ou mesmo a
presenca da mao-de-obra de criancas, que também compunham grande parte da

massa de trabalhadores urbanos nessa época:
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“A industrializacdo trouxe junto a insercdo massiva das mulheres no trabalho
fabril ao qual, se se considera o total da mdo-de-obra empregada no setor téxtil, o
sexo feminino contribuiu com mais de 60%, chegando em alguns setores, como
juta, a cifra de 74% do proletariado. Paralelamente ao desenvolvimento do setor
industrial téxtil e junto com a expansdo urbana se produziu também, nesse
periodo, o incremento do mercado de trabalho informal’7s.

Além disso, no Brasil, no contexto historico mencionado no livro didatico,
merece destaque a criagcdo do Partido Republicano Feminista, pela baiana Leolinda
Daltro, com o objetivo de mobilizar as mulheres na luta pelo sufragio, e a
Associacdo Feminista, de cunho anarquista, com forte influéncia justamente nas
greves operarias de 1918 em S&do Paulo. As duas organizagdes foram muito ativas
e chegaram a mobilizar um namero significativo de mulheres. Contudo, na forma
do discurso da narrativa didatica em que a classe operaria € masculina, o
associativismo sindical e politico e 0s movimentos grevistas excluem a
possibilidade para as personagens femininas.79

Essa construgdo discursiva do livro didatico constroi a ideia de que as
mulheres eram pessoas frageis e indefesas, passivas e carentes de assisténcia
politica, e ndo permite aos alunos acessar o fato de que as mulheres participavam
ativamente das lutas operdrias, atuando em mobilizacdes, paralisando fabricas,
tomando parte em piquetes, reivindicando a reducdo da jornada de trabalho e
melhores condi¢des de trabalho:

“Muitas delas reagiram frente as reducdes salariais, aos maus tratos e aos assédios
constantes impingidos por mestres e patrGes. Por essa atuacdo, chegaram a ser
demitidas e taxadas de indesejaveis, arroladas nas listas negras, acusadas de roubo,
sabotagem ou boicote. Sobre a Greve de 1901, na Fabrica Santana, por exemplo, o
Jornal O Estado de Sao Paulo relatou: ‘Todas as manhas as 600 operarias em
parede aglomeram-se nas imediagdes da fabrica e por ali ficam até as 9, as vezes
até as 11 da manha, ndo consentindo na entrada das que desejem trabalhar, vaiando
¢ agredindo o novo pessoal. g0

No livro de Gilberto Cotrim (2007), na pagina 53 do capitulo 4, a narrativa

sobre as lutas operarias toca no seguinte ponto: “Os mestres e contramestres

s SAMARA; MATOS, 1993 APUD Ana Alice Costa, Op. Cit., pp. 55

79 Ana Alice Costa, Op. Cit., pp. 56

80 MATOS, Maria Izilda & BORELLI, Andrea. “Espago feminino no mercado produtivo”. In
PINSKY, Carla Bassanezi; PEDRO, Joana Maria (Orgs.). Nova Histdria das Mulheres no
Brasil. S&o Paulo: Contexto, 2013, pp. 129.
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também seduziam as mulheres operérias, em troca de maquinas mais produtivas ou
de melhores salérios. Caso ndo cedessem a essas propostas, elas eram perseguidas
com multa, descontos ou maquinas enguigadas. ” O objetivo do texto, parece ser
mostrar a condi¢cdo da mulher operéaria nas fabricas e o assédio dos patrdes, contudo,
¢ interessante notar que o uso da palavra “seduziam” diminiu a gravidade do assédio
sexual, deixando apenas subentendido o carater de violéncia. Além disso, a
construcdo narrativa segue reforcando a ideia de que a luta pela legislacéo
trabalhista se fazia necessaria e urgente para “proteger” as mulheres, indefesas e
fisicamente vulneraveis para o trabalho nas fabricas, o que de fato contribuiu para
0 processo de afastamento da méo de obra feminina nos anos seguintes.

Na péagina 55, no fechamento do capitulo, o livro em questdo traz uma
sessdo de exercicios, onde se encontra a seguinte imagem: Laura Brandao, militante
comunista, aparece discursando no meio de uma multiddo. A imagem é aqui
utilizada pelo autor ndo como ilustracdo da narracdo principal do contetdo, mas
como fonte para guiar os exercicios que vém a seguir, onde os alunos sao
questionados a interpretar a imagem, respondendo o que esta sendo representado e
quem e qual a importancia do fato, além de pedir aos alunos que mencionem o que
mais Ihes chamou a atencdo. Na pagina 44 do manual do professor, o autor observa
como expectativa de resposta que os alunos “observem o grande nimero de pessoas
presentes no comicio e a militancia politica de uma mulher - Laura Brand&o - numa
época em que ndo era comum a participacdo feminina na conducdo de atos
publicos™.

A partir disso, podemos supor que a intencdo do autor € inserir as mulheres
no contexto histérico e politico da luta operaria, mas, se observarmos nas
entrelinhas, é forte o pressuposto e a crenca, tanto pela forma como o contetido é
utilizado no livro, quanto na expectativa de resposta do autor, na excecdo do
comportamento feminino - “ndo era comum” - que quebra o esteredtipo da
passividade e vitimismo atribuidos as mulheres operérias na sua fala anterior - “caso
ndo cedessem, seriam perseguidas”. A mulher revoluciondria, a operaria nao

passiva, €, quase sempre, retratada nos materiais didaticos como excecao.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512171/CA


PUC-RiIo - Certificagéo Digital N° 1512171/CA

135

Figura 14: Laura Brand&o

Na foto, a militante Laura Brandao discursa em comicio de 1° de maio de 1919
em Sao Paulo. Arquivo Edgard Leuenroth, Campinas.

Fonte: COTRIM, Gilberto. Saber e Fazer Histéria. 82 série. 4ed. revista, Sdo Paulo:
Saraiva, 2005. Utilizo a 42 edig&o revista — 2006, 12 tiragem — 2007, pp. 55.

Mulheres e Revolucdo Russa

Em seu livro, Alfredo Boulos Junior (2004) narra no capitulo sobre "A
Revolugdo Russa”, no subtema intitulado "O fim do Czarismo", a seguinte
referéncia as mulheres:

“As mulheres operarias tiveram um papel importante na deflagracdo da
Revolucdo de 1917. No dia 23 de fevereiro no calendario russo [...], as
mulheres tecelds abandonaram o trabalho e, com apoio dos operarios,
marcharam em direcéo ao prédio do governo, em Séo Petersburgo. Apesar da
forte repressao policial, 0 movimento rebelde pelo fim do czarismo alastrou-se
pelos grandes centros industriais. [...]” (Pagina 52)

E interessante observar nesse trecho a voz ativa utilizada para descrever a
acao das mulheres — "as mulheres abandonaram e marcharam™ — que assinala, a
primeira vista, o carater de protagonismo que elas assumiram no discurso. Apesar

do uso da expressao entre virgulas — "com o apoio dos operarios" — aparecer como
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uma espécie de "argumento de autoridade" para a a¢do anterior, ou seja, de que as
mulheres conseguiram abandonar seus postos e marchar contra o regime czarista
com o apoio, suporte, incentivo, dos homens, € interessante ressaltar que a
representacdo das mulheres nesse evento histérico é uma excecdo nos livros
didaticos, sendo encontradas apenas 2 referéncias nos livros analisados.

Apesar de sua importancia, a referéncia as mulheres na sociedade russa
revolucionaria é pontual e ndo ha mencdo de nenhuma lideranca, ou nome de
alguma das operarias em questdo, ou mesmo de relatos da documentacéo da época
sobre a paralisacdo nas fabricas, mesmo que a historiografia, sobretudo marxista, ja
estivesse familiarizada com a atuacdo de mulheres como Clara Zétkin, militante do
Partido Socialista Alemdo, e Alexandra Kollontay, lideranca importante no
processo revolucionario bolchevique, que apds a instaura¢do do governo comunista
na Rdssia assumiu importantes cargos administrativos. Ambas refletiram e
publicaram textos importantes, ja desde o inicio do seculo XX, sobre a condicao
das mulheres nas sociedades burguesas e a necessidade de superacgéo de seu carcere
familiar e subalternosi, mas nenhuma das duas aparece como referéncia no contexto
em questéo.

Além disso, volto a aludir a ideia de exce¢do com que a acao das mulheres
nos contextos historicos aparece na narrativa escolar: a deflagracdo de uma
revolucdo € o lugar por exceléncia da acdo de grupos sociais que estdo a margem
da ordem politica e da participacdo da esfera publica. Na sequéncia da frase,
observamos que organizada a resisténcia contra o regime, desaparece a referéncia
ao protagonismo feminino ao longo do capitulo, em prol das liderancas masculinas.
Mesmo quando a narrativa do livro avanca para as defini¢bes do novo governo e

sistema politico russo, desaparece completamente o papel das mulheres na nova

81 Conferir: MARIANO, Hélvio Alexandre. “Alexandra Kollontay: escritos, luta revolucionaria e o
Comissariado do Povo ao Bem-Estar Social na Unido Soviética”. Revista Universidade e
Sociedade, Brasilia: Sindicato Nacional dos Docentes das Institui¢des de Ensino Superior. Ano
XXVI - N° 58 - junho de 2016, pp. 58; BUINICORE, Augusto César. “As mulheres e a luta
socialista.” In: MACIEL, David; MAIA, Claudio; LEMOS, Antonio H. (Orgs.). Revolu¢do Russa:
Processos, personagens e influéncias. Goias: Centro Popular de Estudos Contemporaneos, 2007;
ALAMBERT, Zuleika. “August Bebel ¢ a especificidade da mulher.” In Feminismo — o ponto de
vista Marxista. S&o Paulo: Nobel, 1985.
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sociedade, ndo h4 nenhuma ponte entre as mulheres que lutaram contra o regime
czarista e a modificacdo da funcdo social da mulher proposta pelo Codigo do
Casamento, da Familia e da Tutela instituido pelo Comité Executivo Central do
Soviete, alto 6rgdo administrativo do novo governo, que declarava uma mudanca
radical na atuacdo das mulheres na sociedade e da familia dali em diante, que
configuraram, em termos de emancipagdo feminina, um importante exemplo de
conquista do espaco publico pelas mulheres - embora com o regime stalinista esse
sentido venha se esvaziar e desaparecer.s2

Nesse sentido € interessante a metodologia da Anélise do Discurso, pois ela
nos permite problematizar as construgdes discursivas e ndo apenas atravessar um
texto para extrair, atras dele, um contetdo, mas ao contrario, "[...]Jparamos em sua
materialidade discursiva para compreender como 0s sentidos — e 0s sujeitos — nele
se constituem e a seus interlocutores, como efeitos de sentidos filiados a redes de
significacdo."s3

Na pagina 83 da narrativa de Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota
(2006), o papel das mulheres no contexto de oposicdo ao regime czarista apenas
aparece no texto didatico sobre os acontecimentos de fevereiro (no calendario
russo), citando entre eles a manifestacdo de mulheres “em luta pela liberdade” e

inserindo, abaixo, uma imagem dessa referéncia.

g2 Conferir: GOLDMAN, Wendy. “As origens da visdo bolchevique: amor sem entraves, mulheres
livres.” In Mulher, Estado e revolugao: politica familiar e vida social soviéticas, 1917-1936. Séo
Paulo: Boitempo/Iskra Edic¢des, 2014, pp.19.

83 ORLANDI, Op. Cit., pp. 91
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Figura 15: Mulheres na Revolucdo Russa

1 CORBIS-LATINSTOCK

BETTMANN

Bura 5. Manifestagao de mulheres durante o
RewﬂmuW S
Fonte: BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho. Colec¢édo Histéria — das cavernas

ao terceiro milénio. 9° ano — Desafios do terceiro Milénio. 22 ed. Sao Paulo: Moderna, 2006.
Utilizo a 22 edicao — Impresséo revista, de 2006, pp. 83.

Buscando ainda uma ideia mais ampla de “mulheres socialistas”
representadas nos livros analisados, encontrei no livro de Leonel Itaussu e Luis
César Costa (2007), na pagina 34, uma proposta de atividade intitulada “conexao
com o presente”, que apresenta trechos de pensamentos de contemporaneos do
momento trabalhado e direciona a reflex&o dos alunos para fazer comparagées com
sua propria experiéncia no tempo e no espago. Na proposta em questdo, aparece 0
texto de Rosa Luxemburgo e uma breve referéncia a sua importancia historica: “foi
uma revolucionéria socialista polonesa e uma das formadoras do Partido Comunista
Aleméo. Durante uma revolta na Alemanha, foi capturada e assassinada pelas forcas
de extrema direita em 1919. Além de militante, produziu varias obras sobre o
socialismo ainda hoje relevantes. ”

O trecho em questdo é importante porque situa a importancia politica da
lideranca de uma mulher, a frente da resisténcia socialista na Alemanha, pontuando
sua obra e vivéncia politica como legados para os estudos sobre Revolucéo Russa
e Socialismo. E o Unico dos exemplares analisados que faz referéncia & Rosa

Luxemburgo enquanto expressao de uma lideranca politica feminina.
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Mulheres Cangaceiras

No Capitulo 7 do livro de Alfredo Boulos Janior (2004), sobre a "Republica
Velha: resisténcia”, hd uma interessante passagem no subtema "O Cangaco": o texto
sobre a atuacdo dos grupos armados que atuavam no sertdo nordestino € composto
de trés paragrafos, e ao final, "complementado” com uma imagem em que aparece
Lampido. E ao lado de Lampido, vestida com as roupas caracteristicas do grupo,
aparece uma mulher que em nenhum momento é mencionada, nem no corpo do
texto, nem mesmo na legenda: Maria Bonita, a companheira de Lampido, que

atuava juntamente com ele nos saques e confrontos com a policia.

Figura 16: O siléncio de Maria Bonita
] > s O SEL W - -
T ) zendeiros adentrav
dos indios € instalar
2rVic a quen
Eram bandos que serviam a g

No entanto, entre 1900 e 194(
destino bandos ¢
propria. Viviarr
policia. Erac

dos grundcs fa
tomar as terras

ram no sertao nor
agiam por conta
luta constante com a polit
independente. Os mais importa
modalidade de cangaco foram
Virgolino Ferreira da Silva, o La1

ABAFILM e F. Nunes. Foto: B. Abrana

Virgolino Ferreira da Silva, o
Lampiado (1900-1938), ganhou este
apelido provavelmente porque
quando atirava costumava gritar:
“— Acende, lampiao”. Entre 1922 e
1938, ele chefiou o principal bando
de cangaceiros do Nordeste.

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Colecdo Histéria, Sociedade & Cidadania, 82 série.
Nova verséo, Sao Paulo: FTD, 2004.

Nesse caso, € interessante notar que nao ha o siléncio inconsciente, da ndo
citacdo de uma personagem feminina por "descuido” ou por escolha tematica, mas
h& o silenciamento explicito, que esta concretizado na presenca da imagem da

mulher ao lado de Lampido sobre a qual nada é mencionado, nem mesmo um nome.
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Refletindo sobre as possiveis causas desse silenciamento, volto a folha que
contém as informacdes da equipe técnica e de edicdo do livro didatico, onde se
observa que existe uma equipe responsavel pela "iconografia” do livro, composta
por 7 "pesquisadores” e 1 "coordenador”. O que podemos supor diante desta
informac&o é algo que ja se fez referéncia para se falar da questdo da autoria do
texto e dos discursos de um livro: a multiplicidade de autores.

Novamente, ndo é apenas Alfredo Boulos e seus colaboradores que
constroem discursos no texto didatico, eles estdo inseridos numa equipe mais ampla
de producéo e confecgdo de conteldo, pois:

"O livro didatico €, antes de tudo, uma mercadoria, um produto do mundo da
edicdo que obedece a evolucdo das técnicas de fabricacdo e comercializacdo
pertencentes a logica do mercado. Como mercadoria ele sofre interferéncias
variadas em seu processo de fabricacdo e comercializagdo. Em sua construcdo
interferem varios personagens, iniciando pela figura do editor, passando pelo
autor e pelos técnicos especializados dos processos graficos, como programadores
visuais, ilustradores. [...] o livro didatico como objeto da industria cultural impde
uma forma de leitura organizada por profissionais e ndo exatamente pelo autor."ss

A partir desse fato, e da auséncia completa de referéncia sobre a personagem
feminina, podemos nos perguntar até que ponto essas diferentes "equipes” que
ajudam a construir o livro didatico dialogam entre si e refletem sobre os contetdos
que estdo vinculando no livro. O silenciamento sobre Maria Bonita evidencia se
ndo uma falha do "autor oficial" do livro, mas certamente uma falha da equipe
editorial e de revisdo.

Em relacdo ao texto da legenda da imagem, que diz o seguinte “ Virgolino
Ferreira da Silva, o Lampido (1900-1938), ganhou este apelido provavelmente
porque quando atirava costumava gritar: "acende lampido". Entre 1922 e 1938 ele
chefiou o principal bando de cangaceiros do Nordeste”, nos é permitido levantar
diversas questdes, entre elas, e principalmente, aquela que diz respeito a quais
seriam 0s objetivos do autor ao utilizar uma imagem em conjunto com o seu texto
didatico. Em nenhum momento é problematizado o personagem que aparece na
foto, para além da curiosidade sobre seu nome. Isso nos permite pensar nas

categorias e conceitos de Histdria que estdo mobilizados na escrita da maioria dos

s« BITTENCOURT, Op. Cit., pp. 71
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livros didéaticos:

"A histdria politica que predominou no ensino de Historia até recentemente foi
responsdvel pela configuragdo de uma galeria de personagens da vida
administrativa do pais. Houve o cuidado de se pesquisar 0s possiveis retratos de
personagens que ficaram famosos posteriormente, para serem apresentados aos
jovens estudantes."ss

Chama atencéo ainda a explicacdo sobre o apelido do personagem em
questdo, feita a titulo de anedota e sem alusdo a nenhuma fonte, como vemos no
uso da palavra "provavelmente”. O uso dessa palavra deixa entender que o autor fez
uso do seu conhecimento histérico de maneira subjetiva e a titulo de hipétese, sem
levantar maiores reflexdes sobre o tema. Ele age como se fosse o "sujeito
fundantess, do qual parte o significado e o sentido daquilo que ele afirma.

Ao se colocar como a origem do pensamento, o autor possibilita refletir
sobre como o discurso ndo € apenas aquilo que traduz ou explica as lutas e sistemas
de dominacdo, mas é também aquilo pelo que se luta, o objeto proprio do poder de
discursar, o desejo pelo monopdlio da verdade. Ao falar, ele tem a pretensdo de ser
a origem do discurso e a0 mesmo tempo é esse discurso que se volta para ele e 0
ajuda a moldar seu lugar de fala e o constitui enquanto sujeito.

No livro de Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota (2006), Maria
Bonita é mencionada na narrativa sobre o bando de Lampido, mas somente como
“companheira” do lider do cangaco. Sua atuacdo como membro do bando e no
movimento armado ¢ deixada de lado, e na imagem que “ilustra” o conteudo, ela
néo aparece.

No livro do Projeto Arariba (2007) traz na se¢ao “Em foco”, da pagina 66 a
71, uma andlise reflexiva bastante rica e interessante sobre o tema do cangaco,
explorando distintas fontes e narrativas, assim como utilizando fotografia e imagens
de reconstituicdo da época, com o intuito de fazer os alunos mergulharem no
universo dos bandos armados, indo além da breve narrativa sobre Lampiéo e seus
companheiros, mostrando que o cangaco, enquanto movimento social, foi também

marcado por experiéncias e sujeitos diversos.

s IDEM, pp.77
&5 FOUCAULT, Op. Cit., pp. 46
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Nesse sentido, na pagina 68 é narrada a trajetoria de Virgulino Ferreira da
Silva e de seu bando, na qual aparece mencéo ao relacionamento entre ele e Maria
Bonita. Antes mesmo disso, é narrado no texto didatico que o sentimento de
vinganca de grande parte das pessoas se justificava pelos assassinatos e estupros,
além do fato das mulheres abandonarem os maridos para seguir 0s cangaceiros, 0
que confere a mulher ndo apenas a posi¢do de vitima da acéo do bando, mas também
como desprovida de acdo, novamente, ¢ “companheira” em relagdo ao homem.

Dessa forma, também seguindo o padrdo da narrativa patriarcal, a Maria
Bonita ¢ delegado o lugar de companheira, “mulher de”, que “mal conheceu o
cangaceiro, aderiu ao grupo, deixando para tras casa e marido”. O discurso que se
pode acessar é simples: a mulher é colocada na narrativa na posicao de traicdo, de
imoralidade - abandonou o filho - para seguir o seu desejo amoroso, sua inclinacao
passional. Parece ser delegada a mulher ndo o pensar racional que orienta e culmina
na acdo, mas apenas a passividade da aceitagdo de uma circunstancia.

A historiografia tem observado o carater de atuacdo efetiva de muitas dessas
mulheres nos bandos armados. As mulheres cangaceiras eram mulheres
pertencentes ao sertdo nordestino, independente da categoria social. A defini¢do do
feminino atravessava a classe social, pois no sertdo, desde o nascimento, elas eram
“mininu fémea”, segundo afirma Miridan Falcis7. Tinhamos, entdo, as “mulheres-
macho”, marcadas pela miscigenagdo do sertdo e regidas por uma sociedade
pautada no patriarcado — organizacao social da primeira republica, centrada nos
grandes latifundiarios e 0 homem como centro da familia. Para a autora, contudo, o
sertdo e seu modo de vida excéntrico, duro e sofrido em relacdo a populagédo do sul,
marcado pela pecuéria e auséncia do Estado, evidenciava a necessidade do uso da
forca, da honra e de codigos de conduta que alimentaram a ideia de que as mulheres
nordestinas eram masculinizadas, pois, considerando a regido e a geografia,
sobreviveriam apenas as “mulheres-macho”.

A historiadora Cristina Wolffss traz uma importante contribuigédo sobre isso,

87 FALCI, Miridan Knox. “Mulheres do Sertdo nordestino”. In DEL PRIORI, Mary (Org.).
Histdria das Mulheres no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2013, pp.241.

88 WOLFF, Cristina S. “Amazonas, soldadas, sertanejas, guerrilheiras”. In PINSKY, Carla
Bassanezi; PEDRO, Joana Maria (Orgs.). Nova Historia das Mulheres no Brasil. Sao Paulo:
Contexto, 2013, pp. 423.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512171/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1512171/CA

143

ao narrar ndo apenas a atuacdo de mulheres cangaceiras, mas inclusive também seu
papel de lideranga na chamada Guerra do Contestado, entre 1912 e 1916, ao qual
normalmente é atribuida a lideranca do beato José Maria, mas que apds sua morte
0 movimento sobreviveu gracas a atuacdo de mulheres que pegaram em armas para
resistir ao governo, como Teodora. Sobre 0 cangaco, escreve a autora:

“A cangaceira mais conhecida, especialmente por sua associacdo com o
“rei do cangago” foi Maria Bonita. Ela juntou-se ao bando de Lampido em
1929 e morreu em 1938, degolada pela policia, como os outros membros
do grupo [...]. Mas € Dadé, a companheira de Corisco (Cristiano Gomes da
Silva Cleto) que ficaria conhecida como a primeira mulher a portar um
fuzil no cangaco e liderar o bando em algumas das batalhas com as volantes
da policia [...]. Embora Dada tenha entrado no cangago a forca, raptada
quando tinha apenas 13 anos, [...] ela ficou ao seu lado até o episodio do
tiroteio com a policia que o mataria em 1940. Como Corisco vivia, desde
1939, com uma perna e um braco paralisados, em consequéncia dos
ferimentos a bala, quem empunhava o fuzil e liderava de fato o bando era
Dada.”’s9

Na pégina 70 e 71 do mesmo livro, é narrada uma entrevista
realizada por um cineasta a um casal de ex-cangaceiros, ja idosos, no inicio dos
anos 2000. Nos trechos reproduzidos da entrevista em questdo, a fala de Durvinha,
Durvalina Gomes de S&, se sobressai nos contos sobre a vida entre 0s cangaceiros
e Lampido. O cineasta escreve que Dona Durvinha era “a mais bonita daquele bando
de Lampido, bem mais formosa do que Maria Bonita” e na sequéncia realiza a
seguinte pergunta para ela: “Por que a senhora entrou para o cangago? ” Ao que ela
responde: “Porque eu gostava de um cangaceiro (Virgilio). Eu era medrosa. Tinha
a Mauser, tinha rifle, tinha punhal. Mas era s6 de boniteza. ” Na sequéncia o autor
da pergunta afirma que a mulher de Virgilio “traz, além do atual marido” ferimentos
da época em que passou ao lado do bando pelas estradas rurais do Brasil.

A narrativa da entrevista utilizada no documentéario, que privilegia a ideia
de que a mulher no cangaco era apenas belo adereco conquistado pelos homens
como um dos seus simbolos de poder, é justamente o ponto central da critica de
Carolina Lima, que se debruca sobre as representacdes das mulheres cangaceiras

no cinema nacionalso, analisando como a construcéo de representaces femininas

8o ldem, pp. 438.
90 LIMA, Caroline de Aratjo. “Mulheres em movimento e sua invisibilidade: a memoria e o
esquecimento das cangaceiras.” Revista Universidade e Sociedade, Brasilia: Sindicato Nacional
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nos filmes ou documentérios sobre o tema tém privilegiado um papel de meras
companheiras para essas mulheres, ja que os roteiristas utilizam-se dos relatos e da
memoria dessas mulheres para construir narrativas sobre os homens. Analisando
toda uma historiografia sobre o tema, a autora se aproxima de Foucault:

“As abordagens de Foucault ajudam a entender que estas mulheres ja estavam
condenadas a morte e ao esquecimento, pois subverteram a divisdo sexual do
trabalho e de familia. A participacdo no cangago as empoderou, pois pegaram
em armas, lideraram ao lado dos companheiros, constituiram outro modelo de
familia, escolheram seus amantes, romperam com o modelo de feminino instituido
pela sociedade patriarcal, defendido pelo Estado republicano.”

A mulher na Modernidade

O capitulo 6 do livro de Francisco de Assis Silva (2001) intitula-se “Novas
formas de ver e viver no pos-guerra”, abordando aspectos relacionados a mudanca
no comportamento e nas relaces sociais e culturais que foram fruto do contexto
dos anos 1920. O texto se inicia narrando o seguinte: “[...] em alguns lugares, as
mulheres adquiriram o direito de votar, embora por muito tempo ainda
continuassem votando nos candidatos escolhidos por seus pais ou maridos. ” (pp.
66). E claro aqui o sentido que a narrativa constréi: que além de diminuir a
dimensdo da conquista do voto, coloca em dlvida a capacidade de compreensao da
politica e a autonomia intelectual das mulheres.

E interessante notar a seguinte passagem: logo apds mencionar as mudancas
no comportamento e na mentalidade da geracdo dos anos 20, o autor menciona 0s
clubes dancantes e o jazz como parte dessa nova cultura, afirmando que: “Muitas
jovens se libertaram de certas convengdes sociais e adotaram novas formas de se
maquiar e se vestir, aprenderam a fumar e a dangar ao som de ritmos que lhes
permitiam usar o corpo mais livremente. ”(pp.66) A associac¢do entre o inicio da
emancipacdo feminina na sociedade brasileira e a questédo dos corpos e da moda
aparece em varias referéncias como uma via cultural para a liberdade social.

No subitem 2 do capitulo em questdo, o autor aborda a Semana de Arte
Moderna no Brasil como uma das expressdes do movimento de “revolugdo

intelectual” da juventude do pos-guerra, que havia chegado ao Brasil. E interessante

dos Docentes das Instituicbes de Ensino Superior. Ano XXVI - N° 58 - junho de 2016, pp. 95.
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notar que o autor confere destaque a artista Anita Malfatti como precursora do
movimento artistico que originaria a semana de arte moderna: “Convém lembrar
que a exposicdo da pintora Anita Malfatti, em 1917, na cidade de S&o Paulo, foi
uma espécie de precursora da Semana de Arte Moderna. Na ocasido, a pintura anti
académica de Anita, a0 mesmo tempo em que chocou a burguesia, presa aos
principios estéticos tradicionais, foi aplaudida por alguns jovens intelectuais de Sdo
Paulo, como Oswald de Andrade, Mario de Andrade e Menotti del Picchia, embora
tenha sofrido pesada e debochada critica do também jovem escritor Monteiro
Lobato. ” (pp. 69)

E interessante notar que, apesar de conferir lugar de privilégio para Anita
Malfatti, o autor, na pagina seguinte, reproduz uma imagem de Tarsila do Amaral,
importante persona do processo mencionado, sem, entretanto, citar nenhuma
referéncia a artista, 0 que nos chama atencdo pois consolidou-se uma narrativa
didatica sobre o modernismo que privilegiava a vida e obra de Tarsila em
detrimento da de Anita, mesmo que esta tenha sido precursora do movimento.

No capitulo 6 do livro de Ricardo Dreguer e Eliete Toledo (2006), a
narrativa trata da “Crise na republica dos fazendeiros”, abordando contestacdes e
movimentos sociais que questionavam a ordem politica das oligarquias. Nesse
ponto, é apresentado, em formato de boxe, um contetdo bastante resumido sobre a
Semana de Arte Moderna, apresentando a tela Operarios, de Tarsila do Amaral,
mencionando-a como “uma das artistas modernistas de maior destaque”, sem,
contudo, explorar os significados da Semana (da qual a autora ndo participou) e
objetivos dos modernistas, ou mesmo contextualizar a autora e a obra.

Aliés, a presenca dessas duas autoras como representantes do movimento
em questdo parece ser mais um dos pontos em comum das narrativas didaticas
analisadas: no capitulo 4 do livro de Nelson e Claudino Piletti (2007), a narrativa
sobre a cultura na primeira republica toca na questdo artistica e estética, onde
aparecem, no proprio corpo do texto, e ndo em boxes como de costume, referéncias
a Anita Malfatti e Tarsila do Amaral:

“Mas o mérito da introducdo das novas tendéncias artisticas no Brasil coube a uma
paulistana: Anita Malfatti (1889 - 1964). Estudou na Europa, onde recebeu
influéncia dos pintores Pablo Picasso e Paul Gauguin. Com uma exposi¢do em
1917, provocou verdadeiro alvorogo entre artistas e intelectuais paulistanos. Ela foi
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criticada por Monteiro Lobato, que caracterizou seu trabalho uma ‘nova espécie de
caricatura’. Entretanto, Anita recebeu acolhida de um grupo de escritores e artistas.
[...] A pintora Tarsila do Amaral (1886 - 1973) também foi inspirada pelas novas
ideias, apesar de ndo ter participado da semana modernista. A partir de uma viagem
a Minas Gerais realizada em 1924, Tarsila criou um estilo préprio: geométrico na
forma, caipira na tematica e no uso das cores rosa e azul. [...] (pp.44)

E também na pagina 63 do livro do projeto Arariba (2007) : a secdo “arte e
historia” faz um link com o contetido do capitulo sobre o modernismo no Brasil,
apresentando o texto “A jovem Anita e a nova arte”, que reproduz trechos de sua
biografia e histdria pessoal onde aparece o trabalho empreendido por ela, suas
influéncias estéticas e artisticas. O trecho menciona que ela foi uma grande artista
e que suas obras “marcaram época e hoje tém um papel de destaque na historia da
arte do nosso pais, contudo, é interessante notar que a narrativa, apesar de ser maior
do ponto de vista das informacbes que apresenta, ao contrario de outras, ndo a
coloca como precursora do modernismo no Brasil, antes disso, parece trata-la mais
como uma das artistas influenciadas pelo movimento internacional, o que inclusive
se expressa no direcionamento do exercicio proposto abaixo, que pede aos alunos
para comparar o trabalho da artista com o de Picasso.

No Capitulo 8, do livro de Boulos Junior (2004), “Prosperidade, crise e
cultura na América dos anos 20 ¢ 30”, o subtema "Os anos felizes" traz um texto
bastante extenso sobre pds-Guerra na sociedade Norte americana e as inovacdes
tecnoldgicas da modernidade, que disseminavam o estilo de vida americano —
"American Way of Life" — baseado no consumo e no culto ao progresso. Na pagina
87, em meio ao texto sobre o crescimento da industria radiofénica e cinematografica
nos Estados Unidos, aparece o seguinte texto:

“O cinema e o radio também ajudaram na campanha das mulheres pela conquista
do direito ao voto. Em agosto de 1920, depois de décadas de lutas e debates, as
mulheres norte-americanas com mais de 21 anos conquistaram o direito de votar e
de disputar todos os cargos eletivos.

Logo abaixo do texto, aparece a imagem de um grupo de mulheres

segurando cartazes, seguida da legenda:
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Figura 17: Campanha pelo Sufragio nos EUA

Grupo de mulheres com cartazes faz campanha pelo sufragio feminino em 1913, no centro
de Nova York. Nos EUA, as mulheres lutaram muito para que fosse votada, e depois
ratificada, em 1920, a emenda Susan Anthony, que transformou o voto feminino em um
direito constitucional.

Fonte: BBULOS JUNIOR, Alfredo. Colegao Historia, Sociedade & Cidadania, 82 série.
Nova versdo, Séo Paulo: FTD, 2004, pp. 87.

Comecemos pelo texto escrito. A ideia central de todo o contetido da péagina
gira em torno da tematica da "modernizacdo" dos meios produtivos e da
"modernidade” dos tempos do pds-guerra. Nesse sentido, o assunto central do texto
é a criacdo e disseminacéo de novas tecnologias de comunicacdes, entre elas o radio
e 0 cinema, e € a partir dessa tematica que o autor insere o tema do sufragio
feminino, que aparece como um desdobramento do avango das telecomunicages.

O tema da luta pelo voto feminino aparece entdo descontextualizado, se
pensarmos nos fatores que levaram a conquista do voto na sociedade americana,
que estdo diretamente relacionados com o contexto da Primeira Guerra Mundial, a
quebra de valores e a experiéncia de guerra e 0 engajamento das mulheres no mundo
do trabalho.

Essa construgdo discursiva tem uma ligagéo direta com aquela produzida
anteriormente, no capitulo sobre a Primeira Guerra, quando 0 autor esvaziou 0
significado da participacdo das mulheres no contexto de guerra, sem mencionar as
conquistas que elas empreenderam e a possibilidade de visibilidade e voz ativa no

mundo do trabalho, que seriam fundamentais para que, apos a guerra, 0 movimento
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sufragista e pelos direitos politicos das mulheres ganhasse forca ndo apenas na
Europa mas também nas Américas. Aquele silenciamento se liga agora a este, que
ndo problematiza a luta pela conquista do voto, e atribui seu acontecimento a
popularizacdo do radio e do cinema.

Além disso, a imagem utilizada pelos autores do discurso didatico é da
década anterior, antes mesmo da deflagracdo da guerra. A intencdo inicial parece
ser a de "mostrar como as mulheres ja estavam lutando ha muito tempo por seus
direitos", mas o que de fato parece € que a imagem é meramente ilustrativa do ponto
de vista do conteido central. Mostrar as mulheres que lutavam pelo sufragio em
1913 e falar das mulheres que conquistaram o sufrdgio em 1920 é considerar o
movimento feminista ndo apenas como estatico, mas também como homogéneo e
ndo capaz de modificar e ser afetado pelas nuances externas e pelo proprio
acontecimento historico da Guerra.

Novamente, ficaria por conta do professor em sala de aula problematizar a
diferenca entre o contexto historico em questdo no capitulo e aquele relacionado a
data em que a foto foi tirada. Cada vez mais, percebemos que cabe aos professores
de histéria desconstruir o carater de evidéncia das imagens, evitando trata-las como
canal de uma verdade historica, sendo necessario problematiza-la como construcao,
de discursos e sentidos especificos: "[...] hoje se admite que a imagem nao ilustra
e nem reproduz a realidade, ela constréi a partir de uma linguagem prépria que é
produzida num dado contexto historico."s1

Gilberto Cotrim (2007) narra no capitulo 6, pagina 73, as transformacoes
sociais e culturais ocorridas na década de 1920 na sociedade Norte Americana,
ressaltando no texto didatico a emancipacdo feminina a partir de uma perspectiva
mais empoderada, politicamente, das mulheres:

“A década de 1920 presenciou também uma fecunda mudanca na vida social e nos
costumes, relacionada principalmente & gradual emancipagdo feminina [...] A
mulher conquistou a igualdade politica em 1920, e as décadas subsequentes viram
a mulher ndo s6 votando, mas ocupando também cargos publicos e privados.
Contudo a discriminagdo nos salarios continuaria por muito tempo. ”

Conforme mencionado no capitulo 1 deste trabalho, o livro de Patricia

91 SALIBA, Elias Thomé. Op. Cit., pp. 119
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Ramos Braick e Myriam Becho Mota (2006) € o tnico dos exemplares analisados
que apresenta um capitulo sobre aspectos culturais e socio-politicos da América
Latina nas primeiras décadas do século XX. Nesse sentido, na pagina 56, na secao
intitulada “leitura complementar”, aparece um texto sobre a vida e obra da artista

mexicana Frida Kahlo:

“Em 6 de julho de 1907, nasceu em Coyacan, México, Magdalena Carmem Frieda
Kahlo Calderon. [...]. Insistia em dizer ter nascido em 1910, ano da Revolugéo
Mexicana, quando na verdade nascera em 1907. Este dado é revelador para os
estudos sobre ela pois indica sua necessidade em vincular-se a momento histérico
tdo significativo para o México e, portanto, para ela prépria. [...]. Tal desejo
expressa uma posicdo nacionalista, como também reflete a necessidade de inserir-
se num contexto de gléria, no qual o povo mexicano, por meio de um processo
revolucionario, buscou as transformacdes que deveriam tornar aquela sociedade
mais justa e igual. [...] Frida Kahlo tanto reflete como transcende o evento central
do México no século XX. Ela o reflete em suas imagens de sofrimento, destruicao,
chacina, mutilacdo, perda, mas também nas imagens de humor e de alegria, que
tanto marcaram sua vida penosa [...]. ”

O trecho selecionado para o livro didatico é citacdo de um artigosz, portanto
percebemos a diferenca na logica narrativa. A intencao do uso dessas informacdes,
segundo o material didatico, é apresentar aos alunos “a turbulenta vida de Frida
Kahlo”, contudo, o trecho selecionado apenas tem por objetivo mostrar o vinculo
da obra da artista com os acontecimentos politicos da Revolucdo Mexicana. O
trecho segue descrevendo a arte de Frida Kahlo como expressdo do movimento de
contestacdo social e politica, deixando apenas nas entrelinhas que a vida pessoal da
artista foi “penosa”.

Se consultarmos o artigo citado como referéncia, percebemos que para além
do discurso politico, a autora se preocupou em abordar elementos da biografia da
artista que explicariam o porqué de suas filiagbes politicas e de suas escolhas ao
representar o sofrimento em sua arte:

“Sua existéncia foi marcada por uma série de problemas de satde, que tem inicio
no ano de 1913, quando a poliomielite, afetou-lhe a perna esquerda. Um outro
acontecimento veio mudar em definitivo a vida de Kahlo. O acidente sofrido num
transporte coletivo em 17 de setembro de 1925, mudou totalmente o seu destino
pois ambicionava cursar medicina, mas com o longo periodo que passou no hospital
em convalescenga, afastou-se do projeto profissional e comecando a pintar
compulsivamente, afastando-se, também, do seu primeiro desejo e aproximou-se

92 ARAS, Lina Maria Branddo de. Um olhar sobre a arte de Frida Kahlo. In: Anais Eletronicos do
IV Encontro da ANPUHLAC, Salvador, 2000. Disponivel em:
http://anphlac.fflch.usp.br/sites/anphlac.fflch.usp.br/files/lina_aras.pdf
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cada vez mais da produgdo artistica, levando consigo a angustia daqueles dias. "3

Percebemos entdo que apesar da presenca da artista na obra didatica, sua
existéncia particular e o significado maior expresso em sua arte ndo sdo
contemplados. A intencdo narrativa é usar sua obra e referéncia para consolidar um
conteudo - politico - ja trabalhado na unidade.

Na pégina 66, do capitulo 3 do livro em questdo, numa espécie de parénteses
sem titulo da narrativa principal, essencialmente politica, é apresentado um
panorama cultural da Belle Epoque, enfatizando o caréter consumista e fortemente
urbano das sociedades que se modernizavam na Europa, aludindo Paris como o
exemplo desse processo, com seus cafés e bulevares. No texto da pagina 67, a
narrativa enfoca a moda feminina da Belle Epoque, afirmando em determinado
trecho que “o entusiasmo com a pratica de esportes, como a montaria e o ciclismo,
trouxe um pouco mais de liberdade nas vestimentas e um novo padrédo estético” e
seguindo com curiosidades sobre os vestidos, rendas e etc. Como o livro analisado
é Livro do Professor, aparecem em letra rosa destacada consideracfes das autoras

que merecem atencdo:

“Durante a Belle Epoque, os movimentos feministas lutaram por direitos politicos
e sociais, principalmente o sufragio universal. As mudangas na moda feminina
estavam ligadas a conquistas obtidas pelas mulheres em relagéo ao seu papel social:
0 ambiente doméstico deixou de ser o Gnico espaco a elas reservado. As mulheres,
por exemplo, passaram a praticar esportes, considerada atividade masculina, o que
exigia roupas mais leves e praticas. ”

E interessante notar que houve preocupacio das autoras em contextualizar
a mudanca nas vestimentas femininas sob a perspectiva da luta pela emancipacéo
das mulheres, o que nos leva a questionar por que esse link néo foi feito no préprio
corpo da narrativa, para acesso e leitura dos alunos e ndo apenas para reflexé@o
exclusiva do professor. Sabemos que no caminhar das aulas e de acordo com a
rotina escolar, os professores realizam escolhas em relacdo aos conteudos
trabalhados em sala e, consequentemente, cobrados em avaliacbes, e temos
consciéncia de que a abordagem politica dos acontecimentos do passado prevalece

guase sempre, € muito provavel que as paginas em questdo fossem deixadas de lado

93 Idem, pp.6.
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no cronograma de aulas, portanto, se a referéncia sobre o sufragio aparece no texto
dos alunos, pelo menos se garante que tenham acesso, se lerem, ao conteddo em
questao.

No livro do Projeto Arariba (2007), no capitulo 5 sobre a arte e a cultura na
Europa dos anos 1920, aparece a referéncia a Josephine Baker, dancarina e cantora
negra, norte-americana, que ficou famosa sobretudo na Franca:

“Na efervescente cidade de Paris dos anos 1920, uma dangarina negra norte-
americana provocava paixao e ditava a moda feminina. Seu cabelo curto e liso virou
febre entre as mulheres: muitas queriam imita-lo. A influéncia de Josephine Baker
era tdo grande que o tom caramelo da pele da dancarina estimulou em suas fas o
habito de tomar banho de sol, incomum na época. Assim foi também com seu curto
vestido cor-de-rosa, tdo amplamente copiado que ficou conhecido como la robe
Josephine (o vestido Josephine). As dancarinas de jazz do grupo de Josephine, La
Ravue, chocavam e ao mesmo tempo fascinavam os que assistiam aos espetaculos.
A nova danca, o charleston, era acompanhada pelos ritmos contagiantes e
enlouquecidos do jazz, musica dos negros de Nova Orleans, nos Estados Unidos.

”(pp. 93)

E interessante destacar que, dentre todas as “apari¢cdes” de mulheres nos
exemplares analisados, esta é a Unica mencdo a uma mulher negra, e indo além, a
uma mulher negra bem sucedida na modernidade. Sabemos que apesar da lei
10.639/3 garantir o direito aos contetdos relacionados a histéria afro brasileira, em
termos de representatividade, a presenca de mulheres negras nas narrativas
didaticas tende a corresponder ao periodo da escraviddo, de certa maneira
excluindo-as do cenéario social pds-abolicdo, mesmo se considerarmos as mulheres
pobres e operarias. A representatividade da mulher negra como ideial de beleza
numa modernidade que é representada por mulheres brancas - e Louise Brooks
talvez seja o grande exemplo aqui - tal como proposto na narrativa acima configura

uma interessante exce¢do e uma surpresa positiva no contexto analisado.

Militancia feminina na “Era” Vargas

O livro de Boulos Janior (2004) nos traz, no Capitulo 11, “A crise da
Republica Velha e o primeiro governo Vargas”, no sub-tema intitulado "O governo
provisorio”, estd mencionada a questdo da oposicdo paulista e o carater de

resisténcia que acabou por dar origem a Revolugdo Constitucionalista de 1932,
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contra 0 governo. Na pagina 127, apds descrever os fatores da derrota dos paulistas
e a consolidacdo do poder de Vargas, o autor cita no texto didatico as principais
mudancas introduzidas pela constituicdo promulgada por Getulio em 1934, entre
elas: “- O voto feminino: ganhando o direito do voto, as mulheres passaram a ter
importancia cada vez maior na politica; .

E interessante notar o posicionamento do discurso nesse trecho. O mesmo
autor cuja ideologia e formacéo discursiva ligadas ao ensino de historia da Africa e
da atuacdo do negro na historia, que foram direcionadas para a construcdo do
discurso sobre a abolicdo que nega o carater de "dadiva" que a historiografia
tradicional atribuia ao fim da escravidao, constroi agora um discurso semelhante
para as mulheres (os trechos em questdo sdo relacionados ao conteido do século
XIX, portanto anterior ao das analises empreendidas aqui).

O discurso da dadiva do voto feminino esvazia ndo s6 o carater da luta das
mulheres pelos seus direitos como contribui para a supervalorizacdo da figura
governamental masculina, no caso Vargas. Na sequéncia da ideia, aparece a
afirmacdo de que "as mulheres passaram a ter importancia cada vez maior na
politica", que deixa a entender que apenas pelo fato de poderem votar as mulheres
ja alcancaram o status de igualdade politica em relagdo aos homens, o que ignora
inclusive o lugar atribuido a elas pelo governo em questéo:

“Houve também uma preocupagdo explicita por parte do governo com a
‘organizagdo e protecdo da familia’. O decreto-lei 3.200, de 19 de abril de 1941,
assinado pelo presidente Getulio Vargas, afirmava que o Estado faria educar a
infancia e a juventude para a familia: Devem ser os homens educados de modo que
se tornem plenamente aptos para a responsabilidade de chefes de familia. As
mulheres sera dada uma educacdo que as torne afeicoadas ao casamento, desejosas
da maternidade, competentes para a criacao dos filhos e capazes na administragdo
da casa.”e

Na pagina 94, do capitulo sobre a Era Vargas, o livro de Eliete Toledo e
Ricardo Dreguer (2006) propGe aos alunos uma interessante questdo ao narrar o

processo de reivindicagdo dos paulistas na revolucéo constitucionalista de 1932.

94 SCOTT, Ana Silvia. “O caleidoscdpio dos arranjos familiares” In PINSKY, Carla Bassanezi;
PEDRO, Joana Maria (Orgs.). Nova Historia das Mulheres no Brasil. Sdo Paulo: Contexto,
2013, pp.20.
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Figura 18: Mulheres na Revolugéo Constitucionalista de 1932

LLILZLLVU2D  wiw O S ~—==

i ol tre antigos aliados de Vargas, que aca-

Constitucionalista de - e
capital paulista baram passando para a oposicao.

O que sugere As camadas médias urbanas tam-

e el e bém reclamavam da falta de partici-

na cena?

Fonte: DREGUER, Ricardo; TOLEDO, Eliete. Histéria: conceitos e procedimentos. 82
série. 1 ed. Sao Paulo: Atual, 2006. Utilizo a 72 reimpressao, pp. 94.

Através da imagem, a narrativa didatica chama atencdo dos alunos para
refletirem sobre a presenca das mulheres no processo de reivindicacdo dos paulistas
pela constituinte. Apesar de ndo se encontrar na narrativa principal do texto, essa
chamada para a reflexdo é importante para inserir as mulheres como personagens
histéricos atuantes no contexto em questdo. Assim também acontece no livro de
Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota (2006):
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Figura 19: Mulheres na Revolugdo de 1932

AFigura 6, ol

iza¢io de mulheres enfermeiras.

Fonte: BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho. Cole¢do Histéria — das cavernas
ao terceiro milénio. 9° ano — Desafios do terceiro Milénio. 22 ed. S&o Paulo: Moderna, 2006.
Utilizo a 22 edicdo — Impresséo revista, de 2006, pp. 127

Ao narrar, na pagina 128, as mudancas da Constituicdo de 1934 em relacdo
as anteriores, a narrativa do livro didatico apresenta as informagdes de maneira
diferente dos demais exemplares no que diz respeito ao voto feminino e a
participagdo politica das mulheres, pois ndo menciona explicitamente o carater de
conquista ou ineditismo do voto feminino na histéria do pais, afirmando apenas que
“todos estavam euforicos para votar, principalmente as mulheres”, chamando

atencdo para a figura abaixo.
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Figura 20: Voto feminino no Brasil

Figura 7. Mulher
iy
votando nas
eleicoes para
———————
deputados
e ———
e governadores;

—de 1933.

Fonte: BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho. Colec¢&o Histdria — das cavernas
ao terceiro milénio. 9° ano — Desafios do terceiro Milénio. 22 ed. S&o Paulo: Moderna, 2006.
(Utilizo a 22 edigdo — Impresséo revista, de 2006)

O curioso do texto didatico é que ele ndo torna o voto feminino um dos
grandes diferenciais da Constituicdo de 1934 como é feito em todas as demais
narrativas, deixando apenas subentendido que as mulheres votavam pela primeira
vez. Considero importante chamar atencao para esse fato porque observo que apesar
da presenca feminina no texto, o discurso construido ndo possibilita as mulheres
um lugar de protagonismo, além de “esquecer” a luta das mulheres por igualdade e
a conquista do voto.

J& na pagina 127 do livro de Leonel Itaussu e Luis César Costa (2007),
aparece um interessante boxe com a reflexdo mais aprofundada sobre a luta das

mulheres por igualdade politica no Brasil, ressaltando o carater de luta pelo voto:
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Figura 21: Boxe as mulheres vao as urnas

Fonte: MELLO, Leonel ltaussu de A.; COSTA, Luis Cesar Amad. Construindo
Consciéncias: Historia. 82 série. 1 ed. Sdo Paulo: Scipione, 2006. (Utilizo a 1 ed. de 2007)

Nesse trecho vemos 0 uso adequado e conveniente da historiografia em prol
das mulheres, que ndo apenas demarca o acontecimento do voto feminino mas o
historiciza, resgatando mulheres que participaram ativamente no processo de luta
pela emancipacdo, reforcando para os estudantes o carater de conquista do
movimento de mulheres e a forma processual com que se ddo os eventos do
passado.

O capitulo 4 do livro do Projeto Arariba ira tratar dos aspectos relacionados
a educacdo e cultura na Era Vargas, trazendo na pagina 154 a afirmacéao de que o
Teatro de Revista, enquanto manifestacao artistica, contribuiu para “orientar usos e
costumes da sociedade” sendo exemplo “a sensualidade feminina, encontrada nas
vedetes do teatro de revista” que se constituia “um modelo de graca e beleza” para
as mulheres da época.

Através do discurso, percebemos que a presenca das mulheres na narrativa

é abordada sempre com conotacdo sexualizada e ndo problematizada, apontando a
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“sensualidade e beleza” como aspectos do comum e do esperado para as mulheres
da época, o que inclusive mostra-se uma contradi¢do: as mulheres do teatro, da
danca, da musica, eram vistas pela moralidade tradicional apenas como objeto do
divertimento dos homens, esses sim, que podiam gozar os privilégios da liberdade
sexual, enquanto para a maioria das mulheres de classe alta ou baixa o padrdo de
moralidade era o de esposa perfeita, casta, e mae, que de maneira alguma poderia
ter a liberdade das mulheres artistas. E mesmo elas, apesar de sua relativa liberdade,
estavam sujeitas, no mais das vezes, a exploracao de seus corpos pelos homens, a
violéncia sexual e a marginalidade na vida adulta, devido ao preconceito em relacéo
a sua profissao.

No mesmo capitulo ja citado, Boulos Janior, na pagina 128, organiza os
conteddos referentes aos grupos de opositores ao governo Vargas, entre eles
comunistas e integralistas, suas principais liderancas e reivindicacoes e filiagdes
politico-partidarias. Ao descrever o que foi o “Levante Comunista”, o autor
menciona a experiéncia da resisténcia do Partido Comunista, derrotado pelas forcas
do governo, e cita Luis Carlos Prestes como um dos lideres presos pela policia,
assim como Olga Benério, que aparece no texto como "sua mulher".

Antes de qualquer problematizacdo de carater representativo, chama a
atencdo o uso da expressao "mulher de" para caracterizar o relacionamento entre o
lider comunista e Olga Benario. Ser "mulher de" implica na ideia de propriedade,
de apéndice, de complementaridade. Note-se que poderia ter sido usada a palavra
"companheira" que neste caso implicaria num relacionamento de carater igualitario,
de suporte mutuo.

Sabendo que Olga Benario foi enviada ao Brasil como representante do
proprio Partido Comunista Russo para levantar informagdes sobre a situacdo da
filial partidaria no Brasil e que teve, juntamente com Prestes, uma importancia
fundamental na organizacdo do esquema e do planejamento que culminou no
movimento de resisténcia armada de 1935, observamos que na construgdo do
discurso, tal como aquele delegado a Maria Bonita, ela teve sua trajetoria politica,
suas escolhas partidarias, sua liberdade e acéo silenciadas pela figura masculina que

ganha o centro da cena.
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Cabe aqui discutir a ideia de identidade que perpassa a construcdo do
discurso sobre as mulheres no livro didatico. Tendo como base a ideia de que
identidade e diferenca fazem parte dos atos de criacdo linguistica, € importante
perceber de que maneira o discurso sobre as mulheres constréi identidades ao criar
diferencas entre elas e o género masculino. E importante ressaltar o fato de que a
identidade, assim como a diferenca, sdo frutos das relagdes sociais. 1sso significa
dizer que a definicdo da identidade e da diferenca sdo construcbes discursivas-
linguisticas que estdo subordinadas a relacfes de forca e disputa por poder.9s

Seja ao silenciar completamente uma personagem historica que aparece ao
lado de uma lideranga masculina ou atribuir a ela o lugar de complemento da
identidade da figura masculina, se cria uma nova identidade para esses sujeitos
femininos, que é construida a partir de uma premissa estatica de identidade. Elas s6
podem ser definidas a partir daquilo que define os personagens masculinos, a
sombra de sua mobilidade. Ndo h& possibilidades para a identidade feminina fora
dos parametros estabelecidos pelo discurso que atribui a acdo ao homem e a
passividade a mulher. E mesmo quando sua acéo € ativa, ela esta diluida na massa,
no "grupo de operérias", sem nome, sem rosto, sem identidade, que ndo tem forga
simbdlica para fazer frente ao Lider exemplar, cujo nome aparece singularizado no
texto.

Através das analises realizadas para este trabalho e também do uso de
materiais mais recentes em aulas, posso afirmar que o caso de Olga talvez seja o
maior exemplo desse processo de construcdo da coadjuvancia das mulheres na
historia escolar.

Acerca da participacdo politica de Olga Benario, o livro de Patricia Ramos
Baick e Myriam Becho Mota (2006), apresenta, na pagina 131, assim, como varios
dos outros, a militante apenas referida como “mulher de” Prestes, mas
complementando que ela foi presa e deportada para a Alemanha apés o fracasso da
Intentona Comunista, atribuindo a prisdo ndo o vinculo com sua atuagdo politica

importante como correspondente do Partido Comunista Russo, mas sim como judia.

95 Conferir: SILVA, Tomaz Tadeu da. “A producao social da identidade e diferenga.” In
SILVA, Tomaz Tadeu da. (Org.). Identidade e Diferenca- a perspectiva dos estudos
culturais. Petrdpolis: Editora VVozes, 2000, pp.76
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No livro de Gilberto Cotrim (2007), ao narrar a “intentona comunista” na
pagina 123 do capitulo 9, o autor apresenta um boxe sobre Olga Benério, intitulado

Relaces internacionais comunistas:

Figura 22: Boxe RelagBes internacionais

Fonte: COTRIM, Gilberto. Saber e Fazer Histéria. 82 série. 4ed. revista, Sdo Paulo:
Saraiva, 2005. Utilizo a 42 edic&o revista — 2006, 12 tiragem — 2007, pp. 123.

O discurso politico do boxe e o uso da imagem de Olga é bastante
questionavel quando percebemos que a intencdo do autor ndo € fornecer
informagdes ou explorar a participacdo feminina no processo de contestacdo da
ordem do governo varguista. Olga, apesar de ganhar um boxe “seu” ¢ coadjuvante
na Historia de Cotrim ao ser reduzida como “espia soviética” e “primeira mulher
de Prestes”, o que foge inclusive da proposta do recurso didatico em questdo, que ¢
justamente a possibilidade de estender a narrativa para outros sujeitos e fatos. Além
disso, o uso do livro de um jornalista como Willian Waack é bastante questionavel

dada a sua conhecida filiacdo politica anticomunista e de direita.
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Construcéo discursiva semelhante elabora Oldimar Pontes Cardoso (2007),
na pagina 70, ao narrar, no capitulo 6, o processo de resisténcia ao governo Vargas,
apresentando um boxe de tamanho bastante ampliado sobre o relacionamento de

Olga e Prestes, intitulado “Olga, a espid que amava o espionado™:

Figura 23: Boxe Espid que amava o espionado

e n
| Olga, a espia que amava

1ho todos 05 Passos de Luis Carlos Prestes

vermelho, chegou a0 Brasil em 193
\ar 0 poder. Sua historia figoy baStan(tje Cor'lhecu:e
lga, de Fernando Morais. Quando 0 iR |
escrito, em 1985, seu_autor nac
teve acesso a documentagdo sobre
Olga existente na URSS. Entre a pri-
meira edicao do livro e o filme nele
baseado (Olga, de Jayme Monjar-
dim, 2004), veio a tona uma outra
historia, resgatada no livro Camaré- |
das (Companhia das Letras, 1993 |
de William Waack. '

Diferentemente do que escre
veu Fernando Morais, Olga Bendrio
Nao veio ao Brasil apenas pa@
auxiliar Luis Carlos Prestes a der"
bar o governo de Getulio Vargss |
De acordo com os documentos
Pesquisados por Waack, na UR
J2_deveria_espionar_Prests
elatar todos os seus passos-®
E.’.‘-é—'-c.it_"_:\;’éf@_ho.

Presa em companhid
Prestes, Olgg_f@ deportada P
Alemanha, onde era_
m NP W

a0 Exército Verme
ava o Exército

Ela foi encarregada de relatar
Olga Benario, uma alema que integr
para auxiliar 0s comunistas brasileiros a ton
principalmente dep

ois do lancamento do livro O

*‘,

Fonte: CARDOSO, Oldimar Pontes. Histdria Hoje. 82 série — Historia Contemporanea e
Historia do Brasil (séculos XX e XXI). 12 edicdo, Sdo Paulo: Atica, 2006. Utilizo a 12
impresséo, de 2007, pp. 70.

A presenca desses recortes narrativos para tratar de personagens femininas,
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militantes, como Olga Benario ndo sé distorce sua trajetdria de vida como constroi
significados discursivos que cobrem de moralidade e acusagdes sua conduta,
questionando a legitimidade de sua luta e por vezes até mesmo justificando sua
prisdo, o que corrobora com o sentido negativo, desorganizado, desqualificado,
atribuido ao movimento do qual ela participa: Intentona.

Além disso, ao comparar a narrativa de William Waack e aquela de
Fernando Morais, de 1985 - que é corroborada pela filha de Olga, a historiadora
Anitta Leocadia Prestes - fica claro para nos as disputas ideoldgicas que permearam
a construcdo das narrativas, as quais os autores dos livros em questdo - ou seus
grupos editoriais - ndo poderiam deixar de lado. Concluimos, entdo, que a escolha
dos conteddos e da narrativa foram feitos conscientemente.

No livro do Projeto Arariba (2007), a referéncia a Olga se restringe também
a fatidica frase em que se narra sua prisao, por ser “mulher de” Luis Carlos Prestes,
o lider comunista que protagoniza a a¢do (pp.144).

No capitulo 7 do livro de Nelson e Claudino Piletti, sobre a Era Vargas,
aparece um boxe na pagina 75 que acompanha a narrativa sobre 0s movimentos de
contestacao politica de comunistas e integralistas ao governo. O boxe, como ja era
de se esperar, se intitula “A ultima carta de Olga” e trata do relacionamento da

Alema com Luis Carlos Prestes:
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Figura 24: Boxe Carta de Olga

N
f L
_— . ST

Fonte: PILETTI, Nelson. Historia e Vida Integrada. 8% série. Nova edi¢éo reformada e
atualizada. S&o Paulo: Atica, 2005. Utilizo a 32 edi¢éo, 12 impresséo, 2007, pp. 75

Novamente, percebemos que o conteudo do boxe, que anuncia um
conhecimento extra sobre uma personagem feminina, privilegia unicamente o
aspecto da relacdo de Olga com o lider comunista, dotando a narrativa historica de
um certo tom de romantismo novelesco, onde o sofrimento pela separacdo e o
desejo por estarem juntos aparece descolado do ato politico da prisdo, deportacdo e
em seguida, do assassinato de Olga pelo Nazismo.

Percebemos nessa narrativa romantizada o quanto a linguagem é capaz de
instituir e demarcar os lugares dos géneros, ndo apenas pelo ocultamento da voz

ativa para o feminino, como também, pelas diferenciadas adjetivagdes que séo


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1512171/CA


PUC-RIo - Certificacdo Digital N° 1512171/CA

163

atribuidas aos sujeitos, pelo uso (ou ndo) do diminutivo, pela escolha dos verbos,
pelas associagdes e pelas analogias feitas entre determinadas qualidades, atributos
ou comportamentos e 0s géneros (do mesmo modo como utiliza esses mecanismos

em relacdo as racas, etnias, classes, sexualidades etc). (LOURO, 1997, pp. 67)
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Consideragfes Finais

A partir das analises empreendidas, era intengdo desta pesquisa analisar: 1-
os curriculos instituidos ao final da década de 1990, frutos de um periodo de
mudancas politicas significativas no contexto democratico; 2 - o debate
historiogréafico sobre os objetivos e caracteristicas do ensino de Historia na escola;
e 3 - aconstrugdo efetiva dos materiais didaticos escolares sob o viés da perspectiva
de género, levando em consideracdo a luta dos movimentos de mulheres enquanto
movimento social e suas conquistas no campo da representatividade politica e
também os avancos nos estudos e teorias de género, avaliando o quanto eles
permitiram a construcdo de saberes a partir de uma epistemologia ndo patriarcal e
sexista, estabelecendo-se como resisténcia ao processo de dominacdo -
eurocéntrico, colonial.

A partir das andlises da concepcdo de historia presente nos curriculos, da
discusséo historiogréafica sobre a escola e da narrativa efetiva dos livros didaticos,
a intencdo desejada era sobretudo a de realizar um panorama coerente de
comparacao entre as distintas fontes, observando, pela estrutura narrativa, formacao
intelectual dos autores e conteidos abordados nos livros, o processo de mudanca
no formato e nos objetivos dos livros didaticos, sobretudo com o processo de
“atualizacdo” das exigéncias do Programa Nacional do Livro Didatico no Brasil, no
sentido de buscar continuamente a compra e distribuicdo de materiais didaticos de
qualidade - dentro do que o Programa considera como objetivos do ensino escolar.

Tal premissa da qualidade dos materiais adquiridos pelo Estado,
representada nas exigéncias do Programa para aprovar as colecdes didaticas
corroborou com o processo padronizagdo da forma e do conteddo dos livros
escolares, alimentada pela disputa mercadolégica das editoras.

Através das analises do capitulo 3, percebe-se que mesmo abarcando a
perspectiva reformista de uma politica publica que buscava abarcar as necessidades
de grupos marginalizados e contemplando as questdes relacionadas ao feminismo
e a representatividade de género, os curriculos tinham falhas tedricas que

restringiam a perspectiva ampla de uma pedagogia feminista, apenas inserindo na
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ampla rede de significado do termo “cidadania” as questdes do combate ao sexismo.

Apesar do esforgo por parte dos autores e editores de livros didaticos, ao
longo dos anos, de inserir as mulheres como agentes historicos nos seus livros,
contudo, a maneira como isso ocorreu respeitava a forma pré-estabelecida dos
contetidos relevantes nos materiais didaticos, seguindo o tal padrdo de mercado, o
que ainda restringia o papel dos sujeitos na narrativa, construindo significados que
por vezes reforcavam os padrbes heteronormativos e de comportamento esperados,
inserindo no processo de padronizacdo dos contetdos a padronizacdo da maneira
como as mulheres eram representadas.

Isso pode ser observado sobretudo através do uso do recurso do “boxe” para
tratar da tematica feminina, ou seja, a narrativa sobre as mulheres ganhava quase
sempre um local apartado da narrativa principal dos livros, o que nos leva a
questionar o sentido de se inserir esses conteldos nos materiais didaticos e 0s usos
possiveis dessas narrativas em sala de aula, uma vez que sabemos que os “boxes”
podem ser considerados pela maioria dos professores e alunos como informacées
“extras” ou “curiosidades” triviais dentro dos eixos tematicos ja estabelecidos como
relevantes.

Além disso, através das analises, percebemos que junto com o recurso dos
“boxes” as imagens também sdo utilizadas para dar conta das tematicas das
personagens femininas da Historia, sendo por vezes acompanhadas de legendas que
possibilitam se ndo um afastamento total do tema tratado no capitulo mas
certamente a descricdo superficial do contexto em questdo do ponto de vista das
mulheres, o que levou a reflexdo, em diversos momentos nas analises, que
significados e discursos - e mesmo que usos - as imagens de mulheres no material
didatico poderiam suscitar.

Conforme mencionado, vimos que em varios dos exemplares hd uma certa
ambiguidade na forma como as personagens femininas sdo retratadas, ora sob o
discurso da passividade e certo vitimismo, ora sob o viés da luta ativa por direitos
e autonomia. 1sso serve para questionarmos a ideia de que ha apenas uma maneira
de se construir as narrativas dos livros didaticos, influenciada pelas exigéncias do

mercado e do Programa Nacional do Livro Didatico, pois de fato, apesar de uma
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certa aparéncia de normatividade h& uma diversidade de sentidos e possibilidades
de construcdo narrativa que demonstram as escolhas ideoldgicas de autores e
editoras, além de uma indeterminagdo acerca do que significa inserir “contetidos
atualizados” acerca dos temas “classicos” da Historia Escolar.

Vimos ainda que, nesse esforgo de atualizacdo por parte dos autores e
editoras, para a questdo do feminismo, foram selecionadas certas personagens,
como Maria Bonita, Tarsila do Amaral, Anita Malfatti, Olga Benario, para serem
apresentadas nos contetidos pré-estabelecidos como “céanones” da histdria escolar
alimentando a légica singular das narrativas em questdo, ou seja, inserindo as
mulheres nos contetidos mas nédo alterando o sentido tradicionalista destes, em sua
forma e contetdo.

Conforme mencionado, sem ter acesso ao trabalho de problematizacdo e as
escolhas realizadas pelos professores - que certamente interferem muito nos
programas e contetdos - ficaria a ddvida sobre o alcance desses conteidos nos
alunos, suas concepgdes de historia e redes de significados e analogias,
influenciando a manutencdo da ideia de que as mulheres atuantes historicamente
configuram excecéo.

Em meio & instituicdo da Base Nacional Comum Curricular, da maneira
como se deu e a partir da retirada dos conceitos referentes ao género, a perspectiva
gue temos sobre o0 ensino de Historia na escola e a inclusdo dos debates acerca da
diversidade e da identidade de género e sexualidade € bastante pessimista. Sabemos
que essa medida configura um retrocesso politico em relacdo ao acesso a cidadania,
mas, como destacado no inicio deste trabalho, os grupos de resisténcia, tanto por
parte da sociedade comum quanto dos professores, universitarios e escolares, tém
se mantido firmes no propdsito de combater os discursos da intolerancia nos
diversos meios, oferecendo programas alternativos, aulas-debate ou mesmo
projetos escolares que permitam que a discussdo ndo se esvazie. Como vimos,
porém, o risco que os profissionais da educagdo correm é o de denlncias e
perseguicdo ideoldgica, corroborados e incentivados pela l6gica autoritaria do

Escola Sem Partido e dos movimentos religiosos radicais

Pensar a escola e sobretudo a confeccdo de materiais escolares que
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permitam a livre discussdo da diversidade cultural da sociedade se configuram
como os maiores desafios que enfrentaremos daqui em diante, sendo necessario ndo
apenas boa vontade para incluir tal diversidade entre os conteudos “canonicos” do
curriculo, mas sobretudo um exercicio continuo de autoavaliacdo, das praticas
pedagogicas e dos discursos e seus significados levantados em sala de aula nas
nossas vivéncias cotidianas, buscando uma perspectiva que ponha em Xxeque
preconceitos e discursos que naturalizam as relagdes entre 0s sujeitos, a construcao
de identidades coletivas e a normatizacéo de saberes e comportamentos especificos
em detrimento de outros. Buscar uma ecologia de saberes em sala de aula e uma
observagdo critica e problematizada da diferenca € o nosso horizonte de
expectativas.

Pensando nessas questfes, este trabalho traz na se¢do anexa um breve
material didatico produzido a partir das questdes levantadas, cujo objetivo € ser
amplamente disponibilizado online e compartilhado para usos diversos de qualquer

professor em sala de aula.
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Anexo 1 - Modelo de Plano de Aula (proposta para os

professores)

Professor/a:

Escola:

Série: 9° ano do Ensino Fundamental Il
Tema da aula: Por uma Epistemologia Feminista: Historia das
Mulheres na Escola.

Tempo Estimado: Ao longo do periodo letivo

Objetivo Geral:

Configura-se como objetivo geral destas aulas estabelecer uma
perspectiva epistemoldgica alternativa para a reflexdo dos eventos
especificos estudados no programa, sob o ponto de vista da historia do
movimento de luta das mulheres por emancipacéo politica e social nas
sociedades contemporaneas (século XX). E necessario Incentivar os
alunos a reconhecerem a possibilidade da construcéo de diferentes olhares
narrativos sobre o passado, construindo saberes especificos de acordo
com 0S grupos os quais as analises historicas privilegiam, alcangando a
ideia de que , reunidos, eses saberes enriguecem a percep¢do sobre o
passado e as multiplas formas como ele se apresenta, em termos de
significado, nas praticas cotidianas e presentes de vivéncia e interpretacao
da realidade.

A incorporacéo de uma pedagogia feminista ndo deve se sobrepor
as légicas ja estabelecidas de ensino, mas devem se utilizar delas, dialogar
com elas, para produzir ndo um conhecimento sobre a resisténcia apenas

das mulheres, mas sobre as possibilidades de resisténcia e atuacéo de
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quaisquer grupos oprimidos.

Objetivos Especificos:

Dentre os objetivos especificos espera-se dos alunos de que
possam perceber a historicidade do feminismo, enquanto movimento social
organizado porém heterogéneo e diverso, percebendo que a atuagdo das
mulheres, suas estratégias de luta e resisténcia, suas relaces na familia e
na comunidade podem, efetivamente, variar, de acordo com o lugar e o
tempo analisados; espera-se ainda que eles sejam capazes de perceber o
processo de reivindicagdo de direitos das mulheres como processos
histéricos incluidos nas narrativas dos eventos politicos e sociais estudados
em sala ao longo do ano, e ndo como um processo descolado, a parte; e
que por fim, eles percebam que as mulheres, assim como outros grupos
sociais, tiveram de enfrentar um processo de luta para se fazerem
representar no mundo politico e social, o que ndo exclui o fato de que elas
efetivamente participaram dos acontecimentos da histéria de maneira tdo
atuante quanto os homens, mas que sua presenca foi silenciada pelas

narrativas patriarcais.

Conteldos e Conceitos:

Feminismos, historia das mulheres

Estratégias e Metodologias (Instrumentos didaticos):

O principal instrumento didatico desta aula serd o recurso visual
(apresentacdo do Google e videos), privilegiando a leitura de imagens,

textos literarios enquanto documentos histéricos.

Bibliografia: (A ser preenchida conforme os usos dos professores)

Sites: (A ser preenchido conforme o uso dos professores)
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Anexo 2 — Proposta de Material didatico

Conforme mencionado, pensar os termos de uma mudanga na estrutura
fisica e de conteudo dos materiais didaticos de Historia comercializados no Brasil
é um desafio, ja que um processo historico de hierarquia de saberes foi responsavel
por criar temas considerados “classicos” para a Historia, nacional e internacional.
Nesse sentido, inserir as mulheres na légica desses contetdos se faz necessario,
mesmo que utilizando meios alternativos para a construcdo de aulas que
problematizem o papel da mulher na sociedade atual através da trajetoria de sua
atuacdo historica.

Sendo assim, este material didatico anexo foi pensado para ser uma proposta
ao trabalho dos professores em sala de aula, no sentido de ultrapassar as referéncias
contidas nos materiais escolares e de trabalhar de maneira problematizada as

informacdes, atraves de debates e questbes criticas acerca de cada tema.

A primeira vista, pode-se pensar que a légica adotada na construcdo do
material em questdo realiza justamente aquilo que se critica nos materiais escolares:
a insercdo das mulheres na logica “exemplar” dos temas e assuntos tratados,
contudo, vale ressaltar que, a ideia buscada aqui é a de pensar possibilidades reais
de insercao das mulheres nas narrativas da sala de aula, sendo uma estratégia valida
utilizar a légica vigente para, aos poucos, ir questionando-a e substituindo-a pela

premissa da pedagogia feminista.

E importante destacar que o material anexado a seguir é apenas a versdo em
imagem do material original, que é uma apresentacdo em Hiperdocs do Google,

visualizada através do link:

https://docs.google.com/presentation/d/1tlA5i0JABLJ1SpOxXULXBEQTcygWmb54
rNngXhSZhoZDU/edit?usp=sharing



https://docs.google.com/presentation/d/1tlA5ioJABLJ1SpOxULxBEQTcygWm54rNnqXhSZhoZDU/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/presentation/d/1tlA5ioJABLJ1SpOxULxBEQTcygWm54rNnqXhSZhoZDU/edit?usp=sharing
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Por uma Kpistemologia Feminista

Historia das Mulheres na Escola

Tema 1: As mulheres na Guerra
- Home Front
- Mulheres “Soldado”

- As conquistas

- A “volta” a2 normalidade
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Tema 1: As mulheres na Guerra

E partir da experiéncia da Primeira Guerra que o horizonte dos papéis sociais
das mulheres puderam ser expandidos, uma vez que a forca de trabalho
predominante no campo e nas cidades foi solicitada a comparecer ao campo de
batalha. Como acontece num contexto de guerra, o modelo de sociedade e os padroes
de moral e costumes sdo suspensos, e como parte da prépria propaganda de guerra,
as mulheres sao chamadas também a luta.

Tradicionalmente, os historiadores dividiram a atuacdo das mulheres nos
conflitos mundiais em duas frentes: o home front, que abarca as funcoes e cargos do
mundo publico assumidos pelas mulheres nas cidades, longe das linhas de frente do
conflito, e a participacao efetiva delas nos campos de batalha, relacionados em geral
a tarefas administrativas, como enfermagem, cozinha, informacoes.

Cartaz de convite ao alistamento feminino.
Marinha americana comeca a aceitar o
alistamento feminino ja na Primeira Guerra
Mundial.

Propagandas
da industria
bélica:

“As vidas deles
estdonas
méos dela”

THESE WOMEN ARE
DOING THEIR BIT

‘Elas estédo
fazendosua
parte. Aprenda
afazer
municées”

- Que sentidos

FROMOTION FOR ANY ONE ENLISTING esses
APPLY ANY RECRUITING STATION enunciados
OR POSTMASTER propdem?
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Alistamento de tropas femininas no Reino Unido,
Maio de 1917

Fabricade muni¢coes- EUA - Primeira Guerra
Mundial

Tema 1: As mulheres na Guerra

Contudo, pesquisas como a de Joanna Bourke (1999) e Svetlana Alexijevich
(2016), dentre outras, tém mostrado experiéncias de mulheres, de vérias
nacionalidades, que participaram diretamente nas batalhas, as vezes até mesmo na
linha de frente, como soldados, franco-atiradoras, pilotos e paraquedistas.

Dentre os paises que mais incentivaram e recrutaram as mulheres para a
frente de batalha a Riissia, mesmo antes da Revolucao Russa, merece destaque.

Porém, é necessdrio destacar que, com o fim dos conflitos, sobretudo apés a
Primeira Guerra, havia uma pressao social para que as mulheres deixassem o mundo o
trabalho e retornassem a seus antigos cargos de maes e esposas.
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Oficiais da Forca Aérea Soviética:
Rufina Gasheva (848 missoes
noturnas de combate) e Nataly
Meklin (980 missdes noturnas de
combate) exibem suas medalhas de
'Heroinas da Uniao Soviética. Elas
eram conhecidas como “As bruxas
da noite” por essas missoes.

178

(dir.)Ziba Pasha Ganiyeva era sniper da 151* Infantry

Reconnaissance Battalion, 130® Divisdo do Exército Soviético.
. v

(esq.)Sargento Senior Roza Shanina foi uma sniper soviética da
Segunda Guerra Mundial. Estima-se que ela matou ao menos
54 soldados nazistas antes de ser morta, aos 20 anos. Antes da
Guerra, ela era professora priméria.

Pilotos da Divisao de
Mulheres da Forca Aérea
Americana Pilots: Frances
Green, Margaret Kirchner,
Ann Waldner e Blanche
Osborn.

No contexto da Segunda
Guerra Mundial, além das
divisoes soviéticas, as
mulheres norte americanas
também se destacaram nas
funcoes de batalha.
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Tema 1: As mulheres na Guerra

De fato, muitas mulheres foram obrigadas a abrir mao da liberdade alcancada,
porém, a maioria delas se recusou a retroceder no espaco ptblico alcancado. Para as
mulheres-soldado, nos contam as autoras citadas, era ainda mais dificil voltar a
normalidade de tempos anteriores, pois a liberdade vivenciada na guerra era algo valioso
para essas mulheres.

Conforme as narrativas da correspondéncia pessoal e de didrios de Flora Sandes,
citados por Bourke, a transformacao dela em combatente teria ido ao encontro de seu
desejo, desde a infancia, de “ser um menino”.

Iniciando-se na experiéncia da guerra como enfermeira, ela
conta que pouco se identificava com o trabalho de cuidado dos
feridos. Para Sandes. a possibilidade de atuar diretamente no calor
do combate possibilitava, para ela, um prazer e uma diversao
nunca antes imaginados. Em seus didrios, ela narra também a
experiéncia da volta & normalidade social, & pressdo para que ela
assumisse o lugar de seu género na sociedade:

“Ndo posso descrever como me sinto agora, tentando me acostumar
com a vida de mulher ¢ as roupas de mulher novamente. Me
transformar, de mulher para soldado, ndo € nada comparado ao
que sinto ao me transformar de soldado em mulher, ordindria,
novamente.[...] era como perder tudo de uma vez, me senti com
uma alma penada tentando achar orientacdo em outra vida, em
um mundo completamente diferente.”

Flora Sandes, primeiramulheringlesaa ser
reconhecida oficialmente como “soldado”
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Video com depoimentos recolhidos dolivro “A Guerrando
tem rosto de mulher”

De maneira geral, as
mulheres que participavam dos
combates eram recebidas em
casa nao como heroinas de
guerra, mas como aberracoes,
mulheres masculinizadas.

A volta pra casa das
mulheres que atuavam na
Guerra era marcada pela
negacao do que haviam feito,
pela normatizacao dos corpos,
pela volta de sua “esséncia”
feminina.

Tema 1: As Mulheres na Guerra

Apés assistir ao video com depoimentos recolhidos do livro “A Guerra nao

tem rosto de mulher”, escreva um pequeno texto relacionando os

depoimentos com a fala de Flora Sandes, explicando que sentidos a

“vontade de ser um menino” possui nesse contexto.

Que sentidos as palavras “masculino” e

“feminino” evocavam, nesse

periodo histérico? Atualmente, vocé ainda percebe se esses sentidos

permanecem os mesmos? Explique.

180
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Tema 2: Mulheres operdrias no século XX

Mao de obra feminina

Operdrias em luta

Revolucao Russa

Mulheres Comunistas

0 ano de 1917 é considerado um marco
no processo de luta da classe operdria
internacional. Os acontecimentos que levaram,
na Russia, & deposicio do Czarismo, e as
greves e embates dos operdrios brasileiros
contra a opressdo dos patrdes sdo fenémenos
que moldaram ndo apenas a ideologia e
filiagdes politicas desses grupos, como também
influenciaram diretamente na légica dos
acontecimentos futuros nos respectivos paises.

A luta da classe operdria jd ocorria
desde meados do século XIX, reivindicando
melhores condi¢des de vida e trabalho. Com o
crescimento da industrializacio e para dar
conta da renda familiar que o homem néo
contemplava sozinho, as mulheres passaram a
ser maioria nas fdbricas, desempenhando um
importante papel enquanto articuladoras de
greves e protestos, como nos mostra o trecho

Em junho de 1917, décadas antes da consolidagdo das leis
trabalhistas no Brasil, cerca de 400 operarios - em sua maioria
mulheres - da fabrica téxtil Cotonificio Crespi na Mooca, em Sdo 2
Paulo, paralisaram suas atividades. a seguir:
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“Muitas delas reagiram frente &s reducdes
82 salariais. aos maus tratos e aos assédios
— constantes impingidos por mestres e patroes.
/FMEAEK‘, ”A”K ppr— Por essa atuacdo. chegaram a ser demitidas e
CEMBIMYL CONRATL s taxadas de indesejdveis. arroladas nas listas
IAUNTHRCAUS  croponl - negras, acusadas de roubo, sabotagem ou
n HAPoaKoro Mira, boicote. Sobre a Greve de 1901, na Fabrica
AT S Santana, por exemplo. o Jornal O Estado de Sao
Paulo relatou:

‘Todas as manhds as 600 operdrias em parede
aglomeram-se nas imediagoes da fabrica € por
ali ficam até as 9, as vezes até as 11 da manhd,
ndo consentindo na entrada das que desejem

‘é‘\’, “ il trabalhar, vaiando e agredindo o novo pessoal.””

e
PANCY ?;[w;*'

Ao contrdrio da ideia de que as mulheres
operarias eram “mocas frageis e indefesas”,
Mulheres grevistas em Outubro de 1917 na Russia. vitimas passivas do sistema capitalista - discurso
muitas vezes propagado pelo préprio operariado
masculino - vemos, entd3o, o protagonismo e
forca delas enquanto agentes nos processo de
transformacao_social.

Clara Zetkin (1857-1933) foi uma lideranca feminina e socialista na
Alemanha. Zetkin foi a primeira grande lider feminista do movimento
socialista alemao, e mesmo internacional. Em 1891 passou a redigir as
publicacoes femininas da social-democracia alema. consideradas a midia
feminista de maior influéncia na histéria do movimento feminino. Discipula
do materialismo histérico, Clara Zetkin afirmava que:

“ se a mulher gquiser obter a plena liberdade social e equiparagdo com o

homem, se quiser conquistar como o homem a liberdade de movimento e

de agdo para todo género humano, duas sdo as condigoes indispensdveis: a
abolicio da propriedade dos meios de produgcdo e sua substituicdo pela
propriedade social, bem como a entrada da mulher nos bens sociais € no seio
de uma ordem social livre de exploragdo e de opressdo.”
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Alexandra Kollontai (1872 - 1952), foi uma lider feminista
russa aliada ao movimento revoluciondrio bolchevique, ocupante do
cargo de Comissdria do Povo de Assisténcia Publica — titulo
equivalente ao de ministro de Estado.

Apesar de ter ficado poucos meses no cargo, a elaboracdo
tedrica de Alexandra Kollontai, discipula e colaboradora de Lénin,
esteve exposta em sua luta didria —através de congressos, jornais,
convencoes femininas- e em sua légica de pensamento acerca dos
valores que deveriam nortear a nova sociedade.

Para ela, uma nova sociedade deveria possuir uma nova moral e
uma nova mulher, estabelecendo novos conceitos quanto & moral
sexual e liquidando os restos da velha moral burguesa. Ela trabalhou
para que fossem reconhecidos os direitos e liberdades as mulheres,
modificando aspectos das leis que as subordinavam aos homens, como
a negacao do direito ao voto e a imposicio de piores condigdes
salariais. As relacdes familiares e sexuais foram liberalizadas,
aprovando-se o divércio e o direito ao aborto, além de numerosos
beneficios sociais para a maternidade e a habilitacio de creches.

“O que a Revolugéo de Outubro deu

as trabalhadoras e camponesas"Na

foto verifica-se bibliotecas, clubes de

recreacéo, creches para os filhos das

operarias.
Mulheres Russas
na Primeira Guerra
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O  livco  Mulher,
Estado e revolucao:
politica  familiar e
vida social soviéticas.
1917-1936, da
historiadora  norte-
americana Wendy
Goldman foi lancado
no Brasil em 2014.
Nele, a autora
examina as mudancas
sociais pelas quais
passou a sociedade da
Uniao Soviética nas

MULHER duas décadas apds a revolucao de 1917. com foco nas mulheres e a relacao que
B estabeleceram com o Estado revoluciondrio. Analisando a estrutura familiar, a
EETHDU sexualidade, o casamento e o divércio na URSS, a obra explora como as mulheres

E REVDLUEHD respondieram as tent_ati\'as bolcheviques de ‘redefinigéo d‘a instituicao fami‘liar. A

— superacao da opressao das mulheres na sociedade, especialmente na familia e no
‘ Jn—— trabalho. era ponto fundamental dos bolcheviques para construir uma sociedade
igualitdria. Apesar dos esforcos iniciais, contudo, com a centralizacao e rigidez do
regime stalinista. as ideias iniciais foram sendo deixadas de lado.

Tema 2: Mulheres operdrias no século XX

No slide anterior, hd um video da autora Wendy Goldman sobre o feminismo e os
movimentos de resisténcia das mulheres trabalhadoras. Apds assistir ao video e ler
as informacoes trabalhadas, escreva um pequeno resumo explicativo sobre a relacao
entre o movimento de mulheres operarias e os ideais socialistas.

Atualmente, sabemos que as mulheres continuam sendo mao-de-obra bastante
representativa em diversos setores da economia. Mas e no meio industrial? Faca uma
pesquisa sobre a situacao das mulheres no setores industriais no Brasil hoje,
incluindo questoes relacionadas ao saldrio, ao nivel de escolaridade e as condicoes de
trabalho.
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Tema 4: Mulheres e modernidade no Brasil

- Modernismo - artistas - Tarsila do Amaral e Anita Malfatti

- Modernidade - mudancas nos costumes - cinema, moda

Em geral. ao se tratar da chamada
modernidade brasileira, €é comum que as
narrativas histéricas privilegiam determinados
pontos de interesse e visdo. Por exemplo. ao
tratar da economia industrial e do crescimento
das cidades, a énfase se coloca na narrativa sobre
as novas tecnologias do mercado, como o telefone
e o telégrafo, os novos produtos, artigos de
vestudrio. carros. etc, enfatizando o cardter de
modernizacdo da sociedade brasileira nas
primeiras décadas do século XX.

Se pensarmos, contudo, na situacdo dos
operdrios e populacoes pobres urbanas, por
exemplo, vemos que a modernidade das elites
estava distante da realidade dos trabalhadores
brasileiros.

Sendo assim, a Semana de Arte Moderna
ocorrida em 1922 que trouxe, em termos
estéticos, literarios e  artisticos. ruptura
importante com o tipo de representacdo artistica
que antes se fazia, também se configura como
uma dessas narrativas sobre a modernidade. E
comum ver o modernismo artistico atribuido a

fiﬁras famosas como Maério
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de Andrade e Oswald de Andrade. contudo., a
participacdo das mulheres nessa corrente, tanto na
literatura com Pagu, quanto na arte com Anitta e
Tarsila, foi ativa e bastante importante para época.

Alids, o que se configura como pontapé inicial
para o movimento € justamente a exposicdo de Anita
Malfatti em 1917:

Hd cem anos, Sdo Paulo assistia a inauguragdo da
Ezxposicdo de pintura moderna Anita Malfatti, evento
que alteraria para sempre o curso da historia da arte no
Brasil. Do conjunto ali reunido, chamavam especial
atencdo as paisagens construidas por meio de manchas
de cores fortes e contrastantes, e, nos retratos, os
enquadramentos insdlitos, as deformagdes anatomicas, o
colorido ndo naturalista. As extravagincias expressivas
— aos olhos dos matutos que, até entdo, sé haviam tido
contato com pinturas académicas ou muito prozimas
disso — sinalizavam o impacto que a arte de vanguarda
tivera sobre a artista durante o periodo de aprendizado
na Alemanha (1910-1914) e nos Estados Unidos
(1915-1916).

Exposicao do Museu de Arte Moderna de Sao Paulo

186

Vale a pena
visitar o site
da artista, que
reune,
InfAncia e Aprendizado informagdes
biograficas e
imagens de
seus
trabalhos.

Tarsila do Amaral é uma pintora e esculturista paulista, nascida de uma familia da alta sociedade, o que a
possibilitou estudar arte em Barcelona e Paris. Ao conhecer Anita Malfatti e o circulo de modernistas paulistas,
Tarsila se filiou a0 movimento, trazendo em sua arte o olhar estético da cor e da criatividade.
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Conforme mencionado, outro
viés pelo qual a modernidade é 7 &’
vislumbrada sdo as Revistas de ﬁ

Moda francesas invadem o
mercado, ditando padroes de
beleza  europeus, brancos,
impondo disciplina aos corpos,
cabelos e aparéncia para as
mulheres mais ricas da
sociedade brasileira.

Uma das mais fortes influéneias simbdlicas para a aparéncia e comportamento das mulheres de classe alta, era
também o cinema: atrizes e dancarinas como Josephine Baker se destacavam e faziam sucesso por exaltar a
sensualidade do corpo feminino, eriando uma fetchizacdo dos ideiais de mulher moderna, vista do ponto de vista da
liberdade do corpo das escolhas afetivas.

Contudo, é necessdrio destacar que esses estereétipos femininos, que certamente influenciaram no comportamento
feminino, ndo foram bem aceitos por toda a sociedade, pois a maior preocupacéo era a educacdo moral das meninas,
que ndo poderiam ter desvios de comportamento.
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Louise Brooks personaliza um dos estereotipos femininos
influenciados pelo cinema

G asee 2

0O Jazz e o Charleston sédo os ritmos dangantes agitados, que
marcam a nova sociedade.

Tema 4: Mulheres e modernidade no Brasil

Vocé viu que o conceito de modernidade assume diferentes formas e significados, de acordo
com o olhar a partir do qual se analisa a sociedade. Sendo assim, escreva um pequeno
texto relacionando a influéncia dessa nocéo para a experiéncia de emancipacio das
mulheres ao longo do século XX.

No slide sobre Tarsila do Amaral hd um link para o site da artista. Realize uma leitura dos
contetidos hiogréficos apresentados no site e relacione arte e nacionalidade no movimento
modernista.

Os “padroes femininos de beleza” da modernidade ainda se mostram presentes na sociedade
atual? Como? / Vocé sabe o que significa o movimento contemporaneo de empoderamento
das mulheres? Que relacéo ele estabelece com a questdo do esteriétipo do comportamento
e da beleza das mulheres?
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Tema 5: Mulheres na luta politica no Brasil (1930-
1950)

Berta Lutz - a luta pelo voto

Laura Brandao e Pagu

- Olga Bendrio - biografia de uma militante

Nieta dos Campos da Paz e as Associacoes Femininas do PCB.

Bertha Maria Julia Lutz (1894 — 1976) foi uma bidloga
brasileira. formada pela Universidade de Paris-Sorbonne,
no ano de 1918. Em 1933 se formou em direito pela
Faculdade do Rio de Janeiro. atualmente incorporada pela
UFRJ (Universidade Federal do Rio de Janeiro).

Em 1919. passou no concurso piiblico para o Museu
Nacional e se tornou a segunda brasileira a ingressar no
servico piblico do pais. No periodo em que viveu na
Europa teve contato com os movimentos feministas: em
seu retorno ao Brasil passou a ser figura importante na
busca pela igualdade de género. Nesse mesmo ano. apés
representar o Brasil na assembleia geral da Liga das
Mulheres Eleitoras. realizada nos Estados Unidos, Lutz
fundou a Federacao Brasileira Pelo Progresso Feminino.

O reconhecimento do papel de Lutz na histéria da construcdo dos direitos das mulheres brasileiras nao é recente.
Historiadoras e socidlogas contam a trajetdria que ela tracou para demonstrar a importincia do acesso de meninas e
mulheres a educacdo e da garantia de seus direitos civis e politicos.

Contudo, recentemente foram divulgadas pesquisas que comprovaram que a atuacao de Lutz nao foi importante apenas
para as brasileiras. Ela foi essencial na luta internacional pelo reconhecimento dos direitos das mulheres e da igualdade de
género.
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VOTO FEMININO

« Em 1927, o Rio Grande do
Norte foi o primeiro Estado a
conceder o direito de voto as
mulheres. A professora Celina
Guimaraes, de  Mossoroé
(RN), foi a primeira brasileira
afazer o alistamento eleitoral.
Alzira Soriano, professora e
juiza de futebol, foi eleita
prefeita de Lajes, em
28, pelo Partido
Republicano. Ela ndo terminou
o seu mandato por causa da
Revolugao de 1930.

® Voo Fernonc 21472013 02

Reunido da Federacdo Brasileira pelo Progresso
Feminino, nos anos 1920: a época, entidade deu
suporte as reivindicagdes das mulheres

Laura Brand&o é uma importante figura na histéria brasileira da
resisténcia e da luta contra a injustica e a explora¢do no inicio do
século XX. Laura foi casada com o comunista Octavio Brandio e, ao
seu lado, militou no Partido Comunista do Brasil (PCB), enfrentando
as perseguicdes dos 6rgdos de repressdo. Sua voz era ouvida nas suas
aparicdes em portas de fdbrica, comicios, lutas sindicais e na politica.

Durante o Governo de Getiilio Vargas, foi deportada em 1931
do pais com o marido e as trés filhas, morrendo de leucemia nos Urais
da URSSem 1942.

A biografia Laura Branddo: A invisibilidade feminina na
politica, da historiadora Maria Elena Bernardes, publicada em 2007,
resgata a trajetéria dessa revoluciondria carioca. O livro nos ajuda a
entender o contexto politico e cotidiano do tempo em que Laura viveu.
A autora da obra nos apresenta uma mulher que foi professora e
intelectual, encantada pela literatura e, principalmente, pela politica;
uma militante de esquerda que soube construir seu espaco de atuacdo,
enfrentando algumas resisténcias masculinas em relacdo a presenca
feminina no espaco politico.

Laura Brandéo - Militante comunista
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A priséo de Patricia Galvéao (Pagu). Brasil, 1931-©
foto: Acervo do. Arquivo Edgard Leuenroth/Unicamp. "

Num relato recente sobre a vida e as experiéncias de sua mae, Anita
Leocadia Prestes, historiadora e professora da UFRJ, realiza um
levantamento dessa que foi uma das mais importantes liderancas
politicas do Brasil que vale a pena ser lido na integra:
https://blogdaboitempo.com.br/2016/09/05/homenagem-a-olga-
benario-prestes-minha-mae/
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Patricia Galvao foi escritora,
poetisa, artista e jornalista paulista, e é
considerada a primeira mulher a ser presa
no Brasil por motivacdes politicas: Em
1931, ao participar da organizacio de
uma greve de estivadores em Santos,
Pagu foi presa pela policia politica de
Getulio Vargas.

Foi a primeira de uma série de 23
prisdes ao longo da vida. Depois de
alguns anos de militdncia, em 1933,
partiu para uma viagem pelo mundo,
deixando no Brasil o marido e o filho. No
mesmo ano publicou o romance Parque
industrial, sob o pseudénimo de Mara
Lobo, que retratava a realidade dura das
mulheres operdrias no Brasil.

Com apenas 16 anos de idade, Olga,
nascida em 1908, numa familia abastada de
Munique. Alemanha. saiu de casa para. junto
com o jovem professor Otto Braun, seu
namorado e dirigente do Partido Comunista. e
sob a influéncia do ambiente revoluciondrio
entao existente em seu pais, participar das lutas
da juventude trabalhadora no distrito
“vermelho™ de Neukdlln em Berlim. Membro da
Juventude Comunista. devido a sua destacada
atuacdo politica, foi logo aceita nas fileiras do
Partido Comunista da Alemanha (PCA). Em
1928, tornou-se conhecida pela decidida
participacdo na libertacio de Otto Braun. detido
por “alta traicdo a pdtria” na prisao de Moabit.
A partir desse momento, Olga iria se tornar
dirigente da Internacional Comunista da
Juventude, com intensa atuacao politica em
diversos paises europeus, como Inglaterra e
Franca, em que chegou a ser detida por curtos
periodos.
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Nascida em Sao Paulo, em 18 de outubro de 1911, filha
de David Copperfield Hampshire e Alzira Rudge Hampshire,
Antonieta Campos da Paz foi uma militante do Partido
Comunista Brasileiro que desde a década de 1930 até a década
de 1970 esteve engajada nas atividades do Partido, reunindo ao
longo de sua vida diversos materiais relacionados & sua
experiéncia, que incluem cartas e recortes de jornal, pequenos
verbetes biogréficos de mulheres comunistas e de membros do
partido, pequenos trechos de discursos, uma autobiografia, e
vastos relatérios sobre a Liga Feminina da Guanabara, que
era,basicamente, o novo nome da Associacdo Feminina do
Distrito Federal entre os anos de 1960 e 1963, uma vez que a
Associacdo havia sido fechada pelo governo em 1957.

Antonieta Paz integrou vérios grupos de mulheres nas
décadas de 1940 e 1950 no Rio de Janeiro, se dedicando as
organizacoes femininas e ao movimento de reivindicacio de
direitos das mulheres. Ela combateu ativamente os governos
Vargas e Dutra, sendo presa pela primeira vez em 1949.

Jé na época da ditadura militar, Antonieta Paz deu abrigo
as reunides da Alianca Libertadora Nacional e & Carlos
Marighela, sendo presa novamente na década de 1970. Até sua
morte, nos anos 1980, ela se dedicou as causas feministas e ao
direitos das trabalhadoras.

Antonieta Paz

Tema 5: Mulheres na luta politica no Brasil
(1930-1950)

Vocé aprendeu que as mulheres brasileiras foram muito atuantes nas
reivindicacoes politicas ao longo do século XX. Nas sociedades atuais, quais sao
as principais reivindicacoes das mulheres? O que elas denunciam? (pesquise)

A militdncia feminina associada aos ideais de esquerda é bastante representativa
como se vé pelos exemplos trazidos, mas houve outras formas de luta das
mulheres sem relacao com os ideais socialistas? Quais? (pesquise)

No seu bairro ou na sua comunidade, hd algum movimento, organizacao ou roda de
debate de mulheres? Se nao, escreva um pequeno texto abordando interesses das

mulheres nessa comunidade que deveriam ser pauta de discussao e reflexao.
I EEEEEEEEE————
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