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Resumo

Siqueira, Rosiane Branddo Alves; Kramer, Sonia. O qué as criancas falam,
escutam e praticam de religido na escola. Rio de Janeiro, 2019. 117p.
Dissertacdo de Mestrado - Departamento de Educacdo, Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

Com o objetivo de pesquisar o cotidiano das criangas, suas interagcbes com
seus pares e com adultos no espago escolar, dentro e fora de sala de aula (nas
horas vagas, no recreio e nos eventos fora da escola), esta dissertacdo busca
conhecer e escutar, na perspectiva filosofica do didlogo de Martin Buber e da
linguagem de Mikhail Bakhtin, o que as criancas escutam, praticam e falam sobre
a religido. As contribui¢des dos estudos da infancia, como campo interdisciplinar
de conhecimento que fornece elementos para pensar a infancia e a crianga no
ambito das Ciéncias Humanas e Sociais, possibilitam problematizar as condigdes
que a contemporaneidade tem oferecido ao didlogo e as relagbes entre crianga-
crianga/ adulto-crianga, tendo na crianga a sua centralidade. Nesse sentido, a
crianca é compreendida como pessoa ativa e participante de um grupo, e seus
espacos de interacdo, compreendidos como influidos por suas acdes. Entrevistas e
observac@es abriram caminhos para compreender estas formas de interacdes e de
acoes. Importante destacar que um dos grandes desafios da observagdo com
criancas se da justamente em reconhecer sua inteireza enquanto sujeitos de suas
acles; ou seja, observa-las como individuos que ndo somente sdo influenciados,
mas influenciadoras dos dialogos. Desse modo, para construir a ponte entre
pesquisador e os participantes, o dialogo e a presenca foram caminhos possiveis e
fundamentais na construcdo da relacdo entre sujeitos, o que implica o desafio da
alteridade, do conhecimento e do reconhecimento do outro. Isto exige atencao,
presenca para ouvir, ver, perceber, sentir, vincular-se, disponibilizar-se, acolher,
acOes essenciais no estudo dos fendmenos humanos e que orientaram as
observagOes das interacOes, entrevistas e rodas de conversa, com escuta e olhar
atentos, no intuito de registrar os modos como a religido, incorporada as maltiplas
linguagens dos sujeitos que circulam no ambiente escolar, aparece em seu
cotidiano.

Palavras-chave

Dialogo; Religido; Crianga; Escola; Escuta
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Abstract

Siqueira, Rosiane Brandao Alves; Kramer, Sonia (Advisor). What children
talk, listen to and practice in the school. Rio de Janeiro, 2019. 117p.
Dissertacdo de Mestrado - Departamento de Educagdo, Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

In order to investigate children's daily lives, their interactions with their
peers and with adults in the school space, in and out of the classroom (in the idle
hours, in the playground and in the events outside the school), this dissertation
seeks to understand, in the philosophical perspective of the dialogue of Martin
Buber and of the language of Mikhail Bakhtin, what the children listen to, practice
and talk about religion. The contributions of childhood studies, as an
interdisciplinary field of knowledge that provides elements for thinking about
childhood and the child within the scope of the Human and Social Sciences, make
it possible to problematize the conditions that contemporaneity has offered to the
dialogue and the relationships between child-child / adult-child, having in the
child it's centrality. In this sense, the child is understood as an active person and
participant of a group, and that their spaces of interaction are thus understood as
influenced by their actions. Interviews and observations have paved the way for
understanding these forms of interactions and actions. It is important to highlight
that one of the great challenges of observation with children is precisely in
recognizing their wholeness as subjects of their actions; that is, to observe them as
individuals who are not only influenced but also influencers of the dialogues.
Thus, in order to bridge the gap between researcher and participants, dialogue and
presence were paths both possible and fundamental in the construction of the
relationship between subjects, which implies the challenge of alterity, knowledge
and recognition of the other. This requires attention, presence to listen, to see, to
perceive, to feel, to bond, to become available, to be welcoming, essential actions
in the study of the human phenomena and that guided the observations of
interactions, interviews and rounds of conversation with attentive listening and
looking, in order to register the ways in which religion, embodied in the multiple
languages of the subjects circulating in the school environment, appears in their
daily lives.

Keywords:

Dialogue; Religion; Children; School; Listening


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712381/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1712381/CA

Sumario

1L 0o ¥ o3> o 1 PSP 13

1.Referenciais - Buscando caminhos para a escuta e olhar atento..... 17
1.1 A religido nos estudos da escola e da crianca — em busca do
(0 7= 1o o o 10 18
1.2 Crianga, sujeitos de direitos € da pesquISa. ..............ueuerrmmmmmmmnennnnnnnnnns 22
1.3 Encontro, relacéo e reconhecimento — o dialogo como estratégia
de pesquisa com criancas a partir de Martin Buber .............ccccccoeeeei 26
1.4 Crianca, a religido e religiosidade — dialogando com os conceitos .... 28

1.5 Ver, escutar e analisar com ética e responsabilidade — as

estratégias MetodOIOGICAS .......uuuiiiiiiiiiiiiiiiie e 31
2. Escolhas e estratégias — construindo a pesquisa.........cccceeeeeeeeeennnns 33
2.1 A constituicdo da pesquisadora — encontros e aprendizagens........... 33

2.2 “Meu pai me falou que para seguir o que a biblia ensina é preciso
deixar tudo para tras”- Ha manifestacdes religiosas na escola?
Explorando, observando e escutando o cotidiano...........ccccccceeeeeeeeeeeinnnn, 35
2.3 O campo, 0 0bjet0o € SEUS CONEXIOS .....vveeeeieieeiiiie e 39

2.4 “Por que as aulas das disciplinas de Historia e Geografia e ndo o

ENSINO TEIGIOSO?....ciiiieiiee e 43
2.4.1 A presenca da religido no curriculo minimo e a pratica Cotidiana.............. 44
2.4.2 A Base Nacional Curricular Comum — Ensino Fundamental ..................... 46

2.4.3 E quando vai ser a América? O curriculo minimo de Histéria para 6°

3.0 qué, quando e como as criangas falam, escutam e praticam a

religi@lo NA €SCOla ....cooiiiiiii 51
3.1 O campo, a crianga, o didlogo e a religido ...........coeeeeeeeeeieeeeeee, 52
3.2 O que a escola sabe sobre as criangas — a analise documental........ 56
3.2.1 Criancgas ou adolescentes? Uma questéo etéria ou social? ...................... 58
3.2.2 Credo religioso — reconhecimento, respeito e tolerdncia.................ccueeee. 60

3.3 Pesquisas, pesquisadora e pesquisados — uma relagdo possivel...... 62


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712381/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1712381/CA

3.3.1 “Aqui nés somos de Deus, do Senhor!”. Quando a religido entra na

DINCATRITA. ... ———— 63
3.3.2 “No6s temos aula de religi&o com 0 HUGO™ ..o 65
3.3.3 “Ela € conhecida porque guarda 0 sabado™............cccccceiiiiiieiiiiii 68
3.3.4 “Ele nunca mais Veio COM 0 COrdA0” ........uuuuiiiiieieiieeeiiieee e 69

3.4 Religido nas aulas de Histodria: “Nao leio a biblia, alias, ndo tenho”... 71
3.4.1 “Por que na Bandeira do Libano tem uma arvore de Natal?” .................... 71
3.4.2 “Vocé perdeu a aula de Histéria! Teve o maior debate sobre religido........ 73
3.5 “Aqui nessa escola nao tem religido, os professores quase

nao falam, mas tem pessoas que sao da Igreja” — A entrevista com as

(o] 1= T g (o7 1S ST 74

4. Construindo pontes e ndo muros - Quando o campo extrapola
0S 0bjetiVOS da PESQUISA ..ooeeeeeieieiiicie e e e e e e eeanns 84

4.1 Identidade e autonomia: a importancia do nome dos sujeitos na

=1 F= Vo= To Jo [ F=1 o o (o= NN TP P PUTPPRRRR 85

4.2 As criancas escrevem sobre religi@o........cccovvvvvviiiiieeeeee e 88
5. Considerag0es FINAIS .....c.cooviiiiiiiiiie e e e e e eeeanns 92
6. Referéncias Bibliograficas ........cccoooviiiiiiiiiiii e 99
T APENAICES i 108

Tabela 1- Amostra - Religido/Populacao residente/Religiao

Testemunhas de JEOVA ...........ooovvviiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeee .108

Tabela 2 Amostra - Religido/Populacao residente/Religido Catdlica...... 109

Tabela 3 Amostra - Religido/Populacao residente/Religiao

EVANQELICAL........oooiiieeeeeee e 111
Tabela 4 Amostra - Religido/Populacao residente/Religido/

Evangélica/ Missionaria/AdventiSta ...............uuuveiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiienns 112
Tabela 5 Amostra - Religido/Populacao residente/Religido/Espirita ...... 113

Tabela 6 Amostra - Religido/Populacao residente/Religido/

YT 4 T =1 T [ = Lo TP 114


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712381/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1712381/CA

8. ANEBXOS e

01 Ficha de renovacao de matricula - frente

02 Ficha de renovacao de matricula- verso .

03 Ficha de opcéo pelo ensino religioso ......


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712381/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1712381/CA

Lista de Tabelas, Quadros e Graficos

Tabela 1- Matriculas por Ano de Escolaridade...........cccccccceeeeeeieeriveeiinnnnnnn. 38
Tabela 2- Educagé@o no Municipio de Nova IguagU ............cccuvvveeeeeeeeennnne 41
Tabela 3- Amostra- Religido/Populacéo residente em Nova lguacu ......... 42
Quadro 1- Curriculo Minimo de Historia para o 6° ano (SEEDUC-RJ)....... 49
Gréfico 1 - Faixa etaria da turma observada ............cccccccevvvveviviiiiiiiiiecnnn, 59
Grafico 2- Declaractes de Credo .........ceiieeeeeiiiieiiiiee e 60


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712381/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1712381/CA

Lista de abreviaturas e siglas

CAPES - Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior

CNS - Conselho Nacional de Saude

CPF — Cadastro de Pessoa fisica

BNCC - Base Nacional Curricular Comum

BDTD- Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
DBD- Divisao de Bibliotecas e documentacgao

DCNEF - Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental

DIESP - Diretoria Especial de Unidades Escolares Prisionais e
Socioeducativas

ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente

EF- Ensino Fundamental

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IDEB- indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica

INFOC - Infancia, Formacéao e Cultura

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

MAR- Museu de Arte do Rio

OBMEP - Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
ONU — Organizacao das Nacdes Unidas

PCN- Parametros Curriculares Nacionais

PUC — Pontificia Universidade Catdlica

RMRJ - Regido Metropolitana do Rio de Janeiro

UFF — Universidade Federal Fluminense

UFRJ - Universidade Federal do Rio de Janeiro

UNICEF - Fundo das Nacgdes Unidas para a Infancia
SEEDUC-RJ — Secretaria Estadual de Educacédo do Estado do Rio
de Janeiro


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712381/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1712381/CA

Introducéao

“Criang¢a tem pressa de viver, e ndo lhe prometam uma

compensacdo no futuro, a necessidade é urgente, o balsamo que venha
ja, amanhd sera tarde demais...”

Carlos Drummond de Andrade

A escola, instituicdo social responsavel pela formacdo dos sujeitos, se
constitui principalmente como espaco de cuidado e respeito a diversidade tendo
em vista a aceitacdo das diferencas, superacdo de desigualdades historicamente
produzidas, e énfase na promoc¢do da cidadania de modo a desenraizar todas as
formas de discriminacéo.

Para falar dessa escola cabe destacar a trajetoria académica e a constituicéo
da identidade docente daquela que toma esta escrita como lugar de autoria.
Professora de Histéria na Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro
(SEEDUC), graduada pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), com o
trabalho de conclusdo de curso intitulado “Graciliano Ramos, 313 dias no carcere:
entre o singular e a arbitrariedade!”, no qual sdo analisados, a partir da historia
individual, aspectos da historia coletiva. Especialista em Histéria Contemporanea
(UFF) com o trabalho monografico “As relagdes interamericanas no século XX 2
e, Especialista em Educacéo Infantil pela PUC- Rio.

A especializacdo lato sensu em Educacdo Infantil decorre de inquietacGes
sobre o lugar da crianc¢a na historia social e o papel da escola nesse contexto. Essa
inquietacdo conduziu a producdo do trabalho monogréafico de conclusdo do curso
“Singular e Plural — breve anélise da histéria da crianga e da Infancia no Brasil” 3
que discute o processo inicial da concepgdo de crianga, como 0 conceito de
infancia foi construido e de que maneira a criangca com suas especificidades e
singularidades é/foi abordada na legislacdo do pais ao longo desse processo.

O interesse pelos estudos da infancia desembocou na participa¢do no grupo
de pesquisa INFOC (Infancia, Formacéo e Cultura), no qual atuei como bolsista
de apoio técnico (PUC-Rio) no desenvolvimento das pesquisas “Estudos

comparativos de interagdes, praticas e modos de gestdo em creches, pré-escolas e

1 Monografia elaborada sob a orientacdo da Prof. Dr2. Jessie Jane Vieira Souza e apresentada ao
departamento de histdria da Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2008.

2 Monografia elaborada sob a orientacdo da Prof. Dr2. Cecilia da Silva Azevedo apresentada ao
departamento de histdria da Universidade Federal Fluminense, 2010.

3 Monografia apresentada como requisito para obtencdo do titulo de especialista em Educagio
Infantil pela PUC- Rio, 2016.
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escolas” (2012 a 2016) e, “Linguagem e rememoracdo: criancas, familias,
professores/as e suas historias”, ainda em curso.

Na construcdo da professora, uma experiéncia significativa foi a de, durante
a graduacdo, atuar como estagidria em turmas do Ensino Médio em uma das
escolas estaduais do Centro do Rio de Janeiro. Nesse encontro pude experienciar a
primeira atuacdo como a professora de Historia que se consolidou no ano
seguinte, em um curso pré-vestibular comunitario.

Portanto, as duas oportunidades de colocar em préatica a formacdo tedrica
foram enriquecedoras e muito contribuiram na constituicdo profissional e pessoal,
bem como no trabalho com respeito e dedicacdo a uma educagdo interessada na
formacéo dos sujeitos.

Estas vivéncias fazem relembrar a historia da aluna de escola pablica e, ao
voltar a escola ocupando outro lugar, o da professora e conviver diariamente com
demandas que o reconhecimento e respeito as diferencas impGe a escola como
caminho possivel a transformacdo de uma sociedade injusta, desigual e
discriminatoria é um exercicio de formacao pessoal e profissional.

No universo das diferencas presentes, porém, silenciadas no ambiente
escolar, a opc¢do religiosa dos individuos provoca inquietacdes que levaram ao
estudo ora apresentado.

Enquanto pesquisadora, durante os estudos tedricos aconteceu o encontro
com a filosofia do diadlogo de Martin Buber, convergindo com as inquietacdes em
relacdo a questdo da religido na escola como necessidade de escuta e olhar com
presenca. O interesse por esse tema conduziu ao mestrado em Educacdo pela
PUC-Rio, no qual, o curso das disciplinas, e das leituras de Martin Buber, Mikhail
Bakhtin e outros autores, contribuiram com didlogos e encontros que
proporcionaram aproximacfes e aprofundamentos com conceitos e teorias que
resultaram em discussoes e reflexdes reverberadas neste trabalho.

Definido o tema de pesquisa, passou-se as escolhas do campo (uma escola
publica da rede estadual localizada no municipio de Nova lguacu) e dos
participantes (alunos do 6° ano de escolaridade). Essas escolhas que ndo foram
aleatorias, tendo em vista que, em primeiro lugar, trazem as inquietagdes enquanto
professora, moradora da Baixada Fluminense, ex-aluna de escola publica estadual

e membro de uma comunidade religiosa; sdo o primeiro passo da pesquisa.
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De acordo com Cunha (2013), a religido penetra na escola de maneiras
diversas, seja através de leis e decretos ou de condutas difusas, como a troca de
favores e em nome dos lagos sociais, seja atraves dos sujeitos em suas acoes, falas
e posturas. Diante de tal reflexdo, escutar, compreender e conhecer o qué, quando
e como as criangas escutam, praticam e falam sobre religido na escola é a proposta
que orienta este trabalho.

A pesquisa com criangas € um campo recente na educacgdo e se constitui um
desafio, uma vez que “as vozes privilegiadas nas investiga¢des cientificas ainda
séo as dos adultos” (KRAMER; SANTQOS, 2011, p. 24). Outrossim, escolher a
crianga como sujeito de pesquisa exige assumir uma concepcdo de infancia que
norteara o processo e o estudo das relacdes que se desenvolvem no interior da
instituicdo escolar, contexto selecionado para o trabalho de campo. Portanto, no
presente trabalho, a concepg¢do de crianca adotada é a de que ela é produtora de
cultura e que é nela produzida; que nas interacbes aprende, forma, cria e
transforma; € sujeito ativo que participa e intervém na realidade; cresce e se
modifica sendo constituida a partir de sua classe social, etnia, género e por
diferencas fisicas, psicoldgicas e culturais, suas acdes sdo maneiras de reelaborar e
recriar o mundo (KRAMER e MOTTA, 2010).

O primeiro capitulo “Referenciais- Questdes tedricas e metodoldgicas”
apresenta o levantamento em base de dados de teses e dissertacdes relacionadas ao
objeto de pesquisa, os referenciais tedricos e metodoldgicos adotados para
orientar a relacdo com o0s sujeitos, estabelecer didlogos, identificar tensdes e
conflitos, lidar com o desafio da alteridade, do conhecimento e reconhecimento do
outro.

O segundo capitulo “Escolhas e estratégias — construindo a pesquisa”
aborda o processo de construcdo e consolidacdo da pesquisa, contextualizando o
campo, 0 objeto e os sujeitos e, sinalizando o processo de escolhas e estratégias
gue nortearam 0s itinerarios.

O terceiro capitulo “O qué, quando e como as criangas falam, escutam e
praticam a religido na escola” apresenta os itinerarios da pesquisa, buscando
conhecer, analisar e compreender o que, quando e como as criangas falam,
escutam e praticam a religido na escola.

O capitulo “Construindo pontes e ndo muros - Quando o campo extrapola

0s objetivos da pesquisa”, traz 0 movimento de aceitacdo da presenca do
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pesquisador, a analise de dados que extrapolaram o0s objetivos da pesquisa e,

como a abertura e a presencga provocaram encontro e outros didlogos possiveis.
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1
Referenciais - Buscando caminhos para a escuta e olhar
atento

Verbo Ser

“Que vai ser quando crescer?

Vivem perguntando em redor. Que é ser?

E ter um corpo, um jeito, um nome?

Tenho os trés. E sou?

Tenho de mudar quando crescer? Usar outro nome, corpo € jeito?
Ou a gente sé principia a ser quando cresce?

E terrivel, ser ? D6i? E bom? E triste?

Ser; pronunciado tdo depressa, e cabe tantas coisas?
Repito: Ser, Ser, Ser. Er. R.

Que vou ser quando crescer?

Sou obrigado a? Posso escolher?

Né&o d& para entender. N&o vou ser.

Vou crescer assim mesmo.

Sem ser Esquecer.”

(Carlos Drummond de Andrade)

O poema em epigrafe, ao mostrar indagacdes sobre o vir a ser, deixa
duvidas sobre o que se é no presente, e corrobora a concepgdo de crianca e
infancia que norteia o presente trabalho que contrapondo a concepg¢do do “vir a
ser”, apresenta a crianga como ser social autbnomo e completo (SARMENTO,
2015, p, 32). Para além do olhar, 0 que esta proposto é “desocultar e incluir as
vozes das criangas na investigagdo” (CHRISTENSEN & JAMES, 2005, p. 08).

Concebida como pessoa em desenvolvimento, a crianca adentra o espaco
escolar por inteiro, com sua cor, género, orientacdo sexual, conviccles politicas,
crencas ou descrengas religiosas.

Nesta perspectiva, a pesquisa adota como referenciais teoricos, a filosofia
do didlogo de Martin Buber (2014, 2012, 2001), para quem o dialogo € relagdo
que se estabelece na palavra, mas também no siléncio, no encontro e na
reciprocidade; e, os estudos sociolinguisticos de Mikhail Bakhtin (2010, 2008,
2006, 2003,2002), para quem a linguagem é social e, essencial no estudo dos
fendmenos humanos. Portanto, o dialogo é processo fundamental na relacdo com
0 outro, e a exotopia e polifonia exercicios de encontro eu-tu.

Abordar o didlogo como objeto de estudo € uma oportunidade de refletir que
ndo apenas com palavras, mas com escuta, presenca e responsabilidade, é

possivel, no cotidiano, tecer relagdes e criar vinculos entre todos os sujeitos que
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fazem parte da escola. Desse modo, estd proposto penetrar dois complexos
universos: o do didlogo e da religido. Essa complexidade acontece pela
diversidade de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, que
correspondem a um espaco mais profundo das relacbes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Nesta perspectiva, como estratégias metodologicas foram adotadas a
observacao com descricdo densa em diarios de campo (VELHO, 1981), a anélise
documental (LUDKE & ANDRE, 1995), roda de conversa (MELO, 2013)
entendida como metodologia que possibilita o didlogo e entrevistas (FREITAS,
2007; CRUZ, 2008).

O referencial tedrico-metodoldgico é o caminho que orienta as observacdes
das interacGes, entrevistas e rodas de conversa, nas quais se possa dialogar, ver e
ouvir as criangas com escuta e olhar atento, a fim de registrar como a religido

aparece no cotidiano escolar?.

k%eligiéo nos estudos da escola e da crian¢ca — em busca do dialogo

Considerando a natureza do trabalho desta investigacdo, foi realizado
levantamento nas bases de dados Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (capes. gov.br), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (bdtd.ibict.br) e Divisdo de Bibliotecas e documentagdo (dbd.puc-
rio.br), com o objetivo de localizar trabalhos relacionados ao tema e objeto de
estudo, produzidos e publicados no recorte temporal de 2012-2016.

Inicialmente, com o descritor “dialogo inter-religioso” foi encontrado um
total de nove trabalhos: duas (02) teses e sete (07) dissertagdes das areas das
Ciéncias da Religido, Teologia, Educacdo e Antropologia que apresentavam
pesquisas realizadas em escolas.

Desse conjunto, as duas teses de doutoramento localizadas foram a de
Souza (2016) “Experiéncias de Infancias com Produgdes de Culturas no I1€é Axé
Omo Ox¢Iba Latam” e, a de Santos (2016), “Religido e demanda: o fendmeno

religioso em escolas publicas”.

4 Com o intuito de preservar a identidade de todos os sujeitos que foram citados na pesquisa, foram
substituidos 0s nomes reais por nomes ficticios.
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Nas dissertagdes, 0 maior volume de trabalhos oferece diferentes olhares e
abordagens da religido. Oliveira (2014) “A educagdo nos terreiros de
Caruaru/Pernambuco: um encontro com a tradi¢ao africana através dos Orixas”;
Sampaio (2015), “Teologia e sociedade: o papel social da igreja frente aos
desafios educacionais num mundo em transi¢do”; Ledo (2016), “O dialogo inter-
religioso na pratica pedagogica dos professores da rede publica municipal de
Fortaleza”; Melo (2014), “Ensino religioso escolar: ponderagdes sobre aspectos
dialogicos e epistemoldgicos”; Nascimento (2014), “Do didlogo inter-religioso a
construcdo da espiritualidade: uma analise de procedimentos pedagdgicos em
aulas de ensino religioso”; Balleiro (2015), “O pluralismo religioso como desafio
ao dialogo para ensino religioso no Brasil”. A leitura desses trabalhos trouxe
contribuicbes pertinentes para as discussdes ora apresentadas e oferecem rica
contribui¢do sobre o tema, contudo, tendo em vista as limitagOes deste trabalho e
0s objetivos da pesquisa, ndo serdo abordados como referenciais.

Além do descritor assinalado, a fim de aprofundar a busca e encontrar
pesquisas realizadas no espago escolar em que a crianca fosse sujeito ativo e
participante, foram utilizados outros descritores - crian¢a, dialogo, religido e
escola -, contudo, o resultado ndo foi satisfatdrio. Diante disso, foi acrescentada a
palavra “silenciamento” e, foram localizados os estudos de Branco (2012) e
Barcellos (2016), desenvolvidos em instituicdes de ensino.

Os trabalhos das autoras apontam que a religido esta presente na escola e se
expressa em rezas e cantigas, datas comemorativas ou em simbolos da religido, tal
como a imagem de Maria, apresentada as criancas, de forma a inserirem as
mesmas nos ritos cristdos. (BRANCO, 2012).

Com os descritores criangas, dialogo, religido, escola e silenciamento, foram
encontradas as pesquisas de Barcellos (2016), Branco (2012), Ramos (2014),
Marinho (2014), que tratam do modo como a religido se apresenta nas institui¢oes
de ensino da Educacdo Bésica e, as de Lannes (2015), Scramingnon (2017),
Santiago (2014) e Souza (2016) abordam a crianga como foco da pesquisa.

Desse conjunto, a pesquisa de doutoramento desenvolvida por Santiago
(2014) “Dialogo e Educagdao: O pensamento pedagdgico em Martin Buber”
contribui para este estudo por abordar a importancia do dialogo na escola. Nao
menciona religido, mas relaciona diélogo e educagdo. Tendo como referéncia o

carater pedagdgico das ideias de Martin Buber, analisa as diferentes dimensdes da
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producdo teodrica de suas obras condensadas na filosofia do didlogo para o
aprofundamento das questdes que envolvem as relagdes humanas.

Outro trabalho relevante por assumir a crianca como sujeito da pesquisa,
assinalar a importancia de ouvir as criancgas e alertar para o perigo de naturalizar o
que ndo se pode deixar de estranhar é a tese de doutoramento de Scramingnon
(2017) “Ser crianca, ser adulto, ser professor: encontros, didlogos e desvios com
criancas de seis a dez anos”. A escuta das criancas foi feita em dois campos
empiricos: dentro da escola onde o dialogo foi com criangas dos primeiros anos
do Ensino Fundamental em uma instituicdo da rede publica municipal do Rio de
Janeiro e, fora da escola, em uma instituicio ndo governamental sem fins
lucrativos, empenhada na formacéo e na producdo artistica cultural.

A tese de Souza (2016) “Experiéncias de Infancias com Producdes de
Culturas no I1é Axé Omo Ox¢Iba Latam”, analisa a casa de candomblé e as
préticas sociais de culturas infantis presentes neste espaco religioso e, apresenta
uma perspectiva da participacdo das criangas nos ritos religiosos, mostrando o
guanto, independentemente da idade, podem se transformar em autoridades em
seus circulos religiosos.

Lannes (2015), em sua dissertacdo “Entre o visivel e o invisivel: a presenca
da crianga na instituicdo de Educagdo Infantil” mostra como a visibilidade da
crianca na instituicdo de ensino contribui para pensar a qualidade do atendimento
oferecido pelas instituicdes de Educacédo Infantil.

Em a “Influéncia das redes religiosas no acesso e permanéncia em escolas
publicas com bons resultados escolares”, Ramos (2014) averigua a correlacéo
entre religido e desempenho a partir das praticas escolares e das redes religiosas.
Embora seu estudo tenha partido de certa estranheza diante da presenca religiosa
no contexto da educagdo béasica na rede publica, as informacdes dos Censos
Demogréaficos indicam o crescimento das religides de conversao, ou seja, aquelas
em que é possivel mudar da religido de origem para uma religido de escolha e
levam ao questionamento sobre a possibilidade de falar em uma sociedade cada
vez mais secularizada no Brasil.

Ramos traz contribuigdes e reflexdes sobre o estudo da religido e desperta
inquietagdes ao apresentar a “escola como reflexo da sociedade, um espago de
contradi¢des” (RAMOS, 2014, p.48), além de, nos registros dos dados coletados

nas entrevistas, assinalar a presenca do aspecto religioso tanto entre alunos quanto
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professores, gestores e profissionais da educagdo, independentemente da
disciplina de ensino religioso.

Para Marinho (2014), em “A Educagido para o dialogo inter-religioso na
escola publica brasileira: uma aliada a cultura da paz”, o sincretismo cultural
juntamente com os valores éticos comuns de base de diversas tradigdes religiosas
no Brasil atual e a educacdo para o diélogo inter-religioso sdo caminhos para
diminuir o preconceito e a intolerancia religiosa em nosso pais, de modo a
melhorar a convivéncia entre individuos participantes das mais diversas religides.

Com os dados da pesquisa “A presenca do discurso religioso em uma escola
de Educacgédo Infantil da rede publica de ensino de Duque de Caxias”, Branco
(2012), denuncia a presenca do discurso religioso na escola como violacdo dos
principios democraticos da laicidade, liberdade religiosa, liberdade de crencas,
liberdade de consciéncia e de igualdade entre os cidad&os estabelecidos pela
Constituicdo Brasileira (BRASIL, 1988). Para ela, a circulacéo de Unico credo, o
cristianismo, favorece a predominancia de uma religido em detrimento de outras,
constituindo assim uma pratica de carater proselitista.

Em “Entre didlogos e silenciamento: o que dizem os professores sobre a
religido no cotidiano das escolas?”, Barcellos (2016) afirma a possibilidade de
analisar a relacédo entre religido e escola pela perspectiva do outro, ouvindo a voz
do outro na tentativa de apreender seu significado e contexto. Tal pressuposto
reforca a ideia de que a educacdo é campo de relacdes. Nessa pesquisa a religido é
elemento que emerge nos relatos dos entrevistados que, mesmo nas escolas em
gue ndo ha o ensino religioso, narram experiéncias positivas e negativas com
expressao de diferentes identidades religiosas.

Portanto, os trabalhos assinalados mostram que a diversidade religiosa
brasileira faz-se presente no cotidiano escolar, contudo a forma como essa
pluralidade de crencas é encarada pelos sujeitos atuantes nesse espaco pode afetar
a maneira como essas relacGes se estabelecerdo na sociedade, dado o caréater
formador da escola (BARCELLOQOS, 2016).

Vivemos em uma sociedade na qual as relagdes e interagdes entre o0s
sujeitos estdo em perigo pela auséncia de atitudes de aceitacdo e reconhecimento
do outro, seja ele igual ou diferente. E neste cenario que a educagio surge como
proposta de experiéncia humana na articulagdo entre conhecimento, vida e arte
(AMORIM, 2003)
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1.2
Crianca, sujeitos de direitos e da pesquisa

Na ldade Moderna, com o desenvolvimento e consolidacdo de uma nova
classe social, a burguesia, a sociedade tende a olhar para o futuro, pensar no
amanh& e na possibilidade de ser melhor que antes, superagéo. Neste contexto
marcado pela evolugdo da ciéncia e inquietudes do homem sobre a razdo, a
singularidade e especificidade da crian¢a na infancia vista como uma fase da vida
do ser humano que tem caracteristicas especificas comeca a ganhar contornos.
Segundo Ariés (1986), o lluminismo e a Revolugdo Industrial possibilitaram
mudancas no cenério social que repercutem na condicdo social da crianga.

O reconhecimento da infancia ganha relevancia. A modernidade, com a
reducdo das taxas de mortalidade infantil, por conta dos progressos cientificos, e
as mudancas econdmicas e sociais se consolida com as mudancas de sensibilidade
verificadas a partir do renascimento que tendem a diferir a integragdo no mundo
adulto, cada vez para mais tarde, e a marcar, com fronteiras bem definidas, o
tempo da infancia, progressivamente ligado ao conceito de aprendizagem e de
escolarizacdo. (SARMENTO e PINTO, 1997).

A modernidade trouxe a tona uma concep¢do de crianga inspirada na
diferenciacdo frente ao ser adulto, a fez pautada numa visdo linear de
desenvolvimento e de aprendizagem que, ao colocar o adulto/produto/trabalhador
no foco de seu ideério, deixou de ver a vida em sua inteireza e reservou a infancia
0 lugar da minoridade (JOBIM E SOUZA e KRAMER, 2009).

No contexto brasileiro, os anos finais do século XVIII e inicio do século
XIX foram momentos de efervescéncia politica, consolidada na Proclamacédo da
Republica, importante momento na formagdo do pensamento social brasileiro e
faz eclodir um olhar para a crianga como o futuro da nagdo corroborando com a
ideia de sociedade moderna e civilizada e a ideologia do progresso.

Historicamente, até o inicio da Republica pouco se fez em relagdo a crianca,
tanto nos aspectos juridicos como em alternativas de atendimento. E, foi somente
no inicio do século XX que as mudancas no cenario social e politico deram
impulso ao reconhecimento pelo Estado da necessidade e do valor do atendimento
a crianca.

A partir dai, entretanto, emerge a preocupa¢do com a crianga pobre que

passa a ser objeto de atencdo de médicos, higienistas, juristas e legisladores e as
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criticas aos resultados das a¢bes por ele promovidas foram construindo um novo
lugar para a crianga.

Contudo no decorrer do século XX, em decorréncia das mudancas politico-
sociais mundiais, em 1924 é decretada a 12 Declaracdo dos Direitos da crianca e,
posteriormente, em 1959, a Declaracdo das Nacgdes Unidas sobre os Direitos da
Crianca, desencadeando uma série de agdes, convengdes, decretos, acordos e
tratados que desembocam numa nova concepcao de crianca e na protecdo de seus
direitos fundamentais independentemente de qualquer consideracdo de raca,
nacionalidade ou crenga.

A Declaracdo dos Direitos Humanos proclamada em 1948 pela ONU afirma
que todo ser humano é um ser de direito; o Fundo das NacGes Unidas para a
Infancia (UNICEF) é criado em 1950 com o principio basico de promover o bem
estar da crianca e do adolescente em suas necessidades basicas; a Declaracdo dos
Direitos da Crianga foi proclamada em 1959 pela ONU verificando que as
condicdes da crianca exigiam uma declaracdo a parte. A abordagem e concep¢ao
gue se encontravam na base de todas as declara¢bes de carater ndo vinculativo,
consistiam no fato de as criangas necessitarem de protecédo e cuidados especiais.

As mudancas ocorridas no Brasil nas décadas de 1960, 1970 e 1980 — o
processo de urbanizacdo, maior participacdo da mulher no mercado de trabalho e
pressdo dos movimentos sociais - desencadearam uma expansao significativa do
atendimento educacional, possibilitando a configuragdo de um novo olhar para o
atendimento as criancas na faixa etaria de 0 a 6 anos. O Poder Publico como uma das
instancias deve assegurar a efetivacdo desses direitos, dentre eles o acesso a
educacdo de qualidade, em creches e pré-escolas.

Descontextualizada dos aspectos socio-politicos que criam as relagBes entre as

reais condicOes de aprendizagem e desenvolvimento do sujeito, a crianga passa a

ser tratada como um vir-a-ser. Ela deve transformar-se no cidaddo forte do futuro

da nacdo. Nesta visdo, ndo havia espaco para se pensar a crianga no aqui-agora, ela
ndo era algo ainda, era somente um protdtipo do cidaddo de uma nagdo empenhada

na construcdo do ideério desenvolvimentista (SOUZA, 2007, p.23).

Apesar de, no cenario mundial, desde os fins da Segunda Guerra estarem
sendo discutidos e assinados uma serie de documentos e acordos internacionais
que enfatizavam a valorizacdo do ser humano e da infancia, em 1979, é aprovado
um novo Cadigo de Menores que ampliou os poderes da autoridade Judiciaria e

legalizou a categoria “menor em situacgdo irregular”, na qual, a partir de uma 6tica
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de que futuramente poderia vir a cometer um crime, varias criangas e adolescentes
inocentes foram presos.

O tratamento direcionado a infancia até esse momento €, enviesado pelas
questdes de classe social, falta de um sentimento real e estranheza no
conhecimento do outro que se reveste de um desconhecimento e de uma
recorrente projecdo de imagens e concepcGes como adulto em miniatura, menor
infrator.

No panorama politico geral do pais, aos finais do século XX, fortaleceu-se
novamente um sistema democratico de governo. Nessa perspectiva, imbuidos de
um novo modo de conceber a infancia, construido sob a influéncia dos
documentos e acordos internacionais que contribuiram para trazer os direitos da
infancia e da adolescéncia em cena no Brasil, voltando o olhar da sociedade para a
crianga e o adolescente como pessoas em desenvolvimento, que precisavam ser
atendidos em suas necessidades, consolida-se uma luta em defesa de direitos ou
novas posicdes diante da lei empreendida por movimentos sociais que elevaram
criancas e adolescentes a condicdo de protagonistas na histdria brasileira com
movimentos pela defesa e exercicio de seus direitos.

No contexto brasileiro, tais mudancas se consolidam na Constituicdo de
1988, onde a crianca passa a ser reconhecida como sujeito de direitos, pessoa em
desenvolvimento. A partir desse momento, inicia-se um movimento de
formulacdo de politicas visando o pleno desenvolvimento da crianca que
dependendo de a qual classe social pertencesse, por um determinado periodo, foi
negada uma série de direitos.

Esse movimento culmina na introducdo do artigo nimero 227 na
Constituicdo de 1988, onde se propde a elaboragdo de uma nova legislagéo para a
infancia, assumindo a crianca e o0 adolescente como cidad&os de direito no pais,
deixando para tras o termo “menor”.

A constituicdo de 1988 também estabeleceu como dever da familia, da
sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao jovem, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacédo, a educacgéo, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitéria, além de colocé-los a salvo de toda forma de

negligéncia, discriminagéo, exploracao, violéncia, crueldade e opresséo.
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A Convencéo sobre os Direitos da Crianga de 1989 consolida a concepcao
da crianca como detentora de direitos. Assim, o século XX pode ser denominado
como o marco historico das mais expressivas mudancas no que se refere aos
modos de conceber a infancia e sua educacdo no campo da legislacdo que
delineiam os modos de vé-las e compreendé-las na conjuntura social.

A legislacdo produzida nesse periodo, entretanto, apresenta uma Vvisdo
dicotdmica da infancia que pde de um lado, criancas de familias pobres, negras
descendentes de escravos, indigenas, abandonadas, 6rfas, com deficiéncia e, do
outro, criancas de classes média e alta, dos brancos. Essa dicotomia se consolida
em duas expressdes paradigmaticas presentes nos documentos — crianga e menor.
Desse modo, a crianca era a branca, enquanto 0 menor era a crianga negra, pobre,
indigena, abandonada, 6rfa e com deficiéncia.

O estabelecimento de um novo lugar na legislacdo, onde a crianga passa a
ser vista como pessoa em desenvolvimento, desencadeia uma série de outras
legislacBes visando garantir a crianca e ao adolescente pleno exercicio de sua
cidadania. A partir dai, é aprovado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA
— Lei n°. 8069 /1990).

O ECA é o documento que consagra a nova Vvisdo da crianca e do
adolescente na sociedade brasileira, substituindo o tom autoritario, paternalista,
assistencialista e repressivo presente no texto e na implementacdo dos Codigos de
Menores, substituindo pelo da crianga cidadd, sujeito de direitos, em processo de
desenvolvimento e formacdo. O documento adota a “doutrina da prote¢ao
integral”, em oposi¢do ao “principio da situagdo irregular”.

A necessidade de respeitar e aceitar crianca e a infancia, em sua
especificidade e singularidade, passa pelo reconhecimento das condigdes sociais,
0 meio no qual a crianca vive, as diferencas dai decorrentes, a fim de que lhe
sejam oferecidos meios adequados para que possa viver 0 seu tempo, desenvolver,
criar, imaginar e experimentar.

Kramer (1992) tem defendido uma concepcéo que reconhece na infancia seu
poder de imaginacéo, fantasia e criacdo, entende que as criancas produzem cultura
e possuem um olhar critico que vira pelo avesso a ordem das coisas, subvertendo
essa ordem, e propbde que olhemos o mundo por meio da Otica da crianca.
Conceber a crianca como pobre e incapaz legitima uma posicdo ideologica,

reprodutora de uma realidade, de um modelo padréo para todas as criangas, sem
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considerar a realidade social, econémica, cultural, emocional e particular de cada
uma.

Na perspectiva da infancia situada no tempo, na histdria e na cultura, esta
pesquisa tem como objetivo escutar o que as criangas falam, praticam e escutam
sobre religido na escola é também pensar o lugar que elas ocupam na institui¢do

observada.

1.3
Encontro, relacdo e reconhecimento — o didlogo como estratégia de
pesquisa com criancas a partir de Martin Buber

Ao relacionar religido com questdes do cotidiano escolar, escuta, presenca e
olhar sensivel emergem como caminhos possiveis para a sua abordagem como
questdo de pesquisa que envolve tensdes e dilemas.

O tema da diversidade religiosa estd diretamente atrelado as relacdes
interculturais e a tolerancia, portanto, tomar o didlogo como tema de reflexdo
dessa questdo complexa, abre possibilidades de inser¢fes como ouvir as criangas,
observar as relacbes e compreender a dinamica escolar no seu fazer diario e
cotidiano a fim de perceber se ha dialogo inter-religioso.

Para Buber, “a relagdo educativa ¢ uma relagio puramente dialdgica” °
(BUBER, 2004, p. 26) e a pesquisa realizada em uma escola abrange o desafio da
educacdo institucionalizada de transformar o ELE em TU, que para Buber (2014)
acontece quando digo TU ao outro e o aceito em sua alteridade com a totalidade
do meu ser, e por ele sou assim aceito.

A0 pesquisar com a crianga e as experiéncias sociais e culturais que ela
compartilha no ambiente escolar, Scramingnon (2017) constatou ser necessario
estabelecer com ela uma relagéo de alteridade, tendo-a como semelhante ao adulto
na sua humanidade.

Ampliando as lentes de analise, na perspectiva de pensar, ouvir e observar a
criangca como sujeito da pesquisa, dos campos da sociologia da infancia e da
antropologia, sdo tomados como referéncia os trabalhos de Delgado e Muller,
(2005), Corsaro (2009), Kramer (2010), Ferreira (2010) e Sarmento (2011), que

fornecem subsidios teorico-metodoldgicos para um aprofundamento neste

% Original em espanhol. Traducdo de MAIA; PACHECO e LANNES, 2016, p. 140.
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universo e contribuem para uma concep¢do de infancia como construgéo social e
das criangas como atores sociais.

No campo da educagdo, os desafios da pesquisa com criancas tém se
apresentado no exercicio da aceitacdo de sua inteireza enquanto pessoa (BUBER,
2009), no sentido do olhar e ver o outro precisamente como ele é, com
conhecimento intimo de que ele é outro.

Desse modo, o interesse pela escuta das criancas em suas interacdes
considerando-as como sujeitos constituintes da pesquisa, com seus saberes, com
direito de voz e, o reconhecimento da presenca da religido na escola na Gtica de
constituicdo da subjetividade, pressupde dialogo que, de acordo com Buber
(2014), pode assumir trés formas: o auténtico, o técnico e o0 mondlogo disfar¢ado
de dialogo.

No dialogo auténtico, as pessoas que dele participam se fazem presentes, ou
seja, ha a intencdo de ouvir o outro e ndo apenas falar. As palavras sdo dirigidas
ao outro e, desse modo, exigem respostas, com ou sem palavras ou gestos e, nesse
movimento, responder é responsabilizar-se pelo outro, ou seja, se comprometer
com a palavra que lhe foi dirigida. Nesse tipo de dialogo os participantes estéo
comprometidos uns com 0s outros, e se voltam uns aos outros.

O dialogo técnico ¢ “movido pela necessidade de entendimento objetivo”
(BUBER, 2014, p.54), atendendo as exigéncias da vida moderna. Nele, os
participantes mantém uma conversagdo a fim de se ter uma explicagdo objetiva
sobre algo.

Por outro lado, no mondlogo disfarcado de didlogo o outro ndo €
considerado, ndo ¢ reconhecido e sua presenca ¢ indiferente, ¢ um “fantasma sem
rosto” (idem). Para Lannes,

Estudar as criancas nas relagdes com os demais sujeitos escolares possibilita vé&-las
enquanto oportunidade de encontro, de vinculo, de inclusdo no que Buber
denomina de relacdo dialégica. Para que haja esta relacdo é preciso que se
estabeleca uma auténtica interacdo (BUBER, 2012), um "estar-com™ que ndo €
estatico, mas dinamico (BUBER, 2012, p. 87), respeitando a pluralidade de
manifestacBes de cada individuo, reconhecendo o outro (LANNES, 2015, p.19).

A pesquisa nas ciéncias humanas tem na relacéo e interagédo entre sujeitos,
na perspectiva dialdgica, os fundamentos dos estudos dos fendmenos humanos
(FREITAS; SOUZA; KRAMER, 2003, p.28). Ao pesquisar sobre a importancia

de ouvir e realizar pesquisa com criangas, bem como as bases metodoldgicas para
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a sua realizacdo, Cruz e Cruz (2015) observaram mudancas, no sentido de que as
pesquisas buscam ir além do conhecimento j& produzido sobre a crianca e
procuram apreender a perspectiva delas sobre diferentes assuntos, inclusive sobre
a sua experiéncia escolar, explorando as suas maltiplas linguagens (p. 157).

Com esta perspectiva de pesquisa com a crianga, se afirma o
reconhecimento da sua competéncia como construtora de conhecimentos, capaz
de expressar 0 que pensa, sente e produz enquanto sujeito ativo e participante.
Neste sentido, escuta-la vai além da percepcéo auditiva e informacdes recebidas,
“envolve a compreensdo da comunicacdo” (ROCHA, 2008, p.45) com expressoes
corporais, gestuais e faciais.

O diéalogo entendido como encontro; momento de aproximacdo entre
pessoas nos simples acontecimentos da vida, quando se esté aberto as relacfes, ao
reconhecimento do outro e do tempo em que se estd com o outro, porque ha o
encontro "entre” o Eu e o Tu na reciprocidade de uma acdo vivida na sua
inteireza, na qual os sujeitos inteiros estabelecem lacos, elos, conexdes, cada um
se voltando ao outro, vivendo em um mesmo tempo — no presente — e em

presenca; € a perspectiva que orienta esta pesquisa (BUBER, 2001).

(13.rAifan(;a, a religido e religiosidade — dialogando com 0s conceitos
Na presente pesquisa, a questdo tedrico-metodoldgica é tratada em dialogo
com os desafios encontrados no processo de sua construcdo. Neste sentido, a
investigacdo se insere nos campos da Educacdo, Sociologia da Infancia,
Antropologia e Filosofia e, aborda os conceitos crianca, didlogo, religido e escola.
Portanto, dentre os estudos que abordam a crianca, a escola, a religido, a
religiosidade, foram adotados como referenciais tedricos conceituais, os trabalhos
de Geertz (1989); Barcellos (2016, 2014); Caputo (2012); Kramer (2010); Kramer
e Edelheit (2018); Buber (2014) e Valente e Setton (2014). Deste modo assume as
contribuicbes dos estudos da infancia como campo interdisciplinar de
conhecimento que fornece elementos para pensar a infancia e a crianga no ambito
das Ciéncias Humanas e Sociais.
Para a sociologia da infancia, as criangas percebem e organizam o mundo de
maneira distinta dos adultos. Corsaro (2009) emprega o conceito de reproducao

interpretativa para afirmar que as criangas nao apenas internalizam a cultura, mas
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contribuem de maneira ativa na producdo e na mudanca cultural a medida que
afetam e séo afetadas pela sociedade e pelas culturas das quais fazem parte.

O termo interpretativa captura os aspectos inovadores da participacao das criancas
na sociedade, indicando o fato de que as criangas criam e participam de suas
culturas de pares singulares por meio da apropriacdo de informagdes do mundo
adulto de forma a atender aos seus interesses proprios enquanto criangas. O termo
reproducdo significa que as criangas ndo apenas internalizam a cultura, mas
contribuem ativamente para a produgéo e a mudanga social (p. 31).

Corsaro (2009) afirma que as criancas tomam posse das informacgdes do
mundo adulto para produzir suas culturas proprias e singulares. Desse modo,
Corsaro define a cultura de pares como um conjunto estavel de rotinas ou
atividades, artefatos, valores e interesses que as criangas produzem e
compartilham em suas interacoes.

Nesse processo, as rotinas culturais exercem um papel importante, pois,
propiciam a reproducdo interpretativa ao fornecerem as criangas e aos demais
agentes sociais, seguranga e compreensao de pertencerem a um grupo social.

Assim sendo, cultura infantil de pares e reproducdo interpretativa estdo
relacionadas, de maneira complexa, ao mundo adulto e, ao observar as culturas de
pares infantis no espaco escolar, é preciso perceber as inter-relacdes das culturas.

A religido como elemento da cultura, é abordada a partir da perspectiva
interpretativa das culturas de Geertz (1989), para quem a religido ajusta as acoes
humanas a uma ordem cdsmica e projeta imagens desta ordem cosmica no plano
da experiéncia, o que ocorre no cotidiano de cada povo. Desse modo, a religido
consiste em:

Um sistema de simbolos que atua para estabelecer poderosas, penetrantes e
duradouras disposicfes e motivacfes nos homens através da formulacdo de
conceitos de uma ordem de existéncia geral e vestindo essas concepcdes com tal
aura de fatualidade que as disposi¢fes e motivacfes parecem singularmente
realistas (GEERTZ, 1989, p. 67).

Tomando essa interpretacdo e remetendo-a ao cenario educacional, o
pluralismo de ideias significa, na préatica, pensar que a escola € composta de uma
diversidade de pessoas com identidades e percepgdes religiosas comunitérias ou
individuais e singulares.

Para compreender como a religido se expressa no cotidiano escolar, 0s
estudos desenvolvidos por Barcellos (2016, 2014) caracterizam as praticas
pedagogicas voltadas & educacdo para a tolerancia religiosa, considerando a

diversidade de credos existentes no contexto brasileiro e presentes nas escolas.
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Ivenicki e Canen apresentam o multiculturalismo como um “conjunto de
teorias, politicas e praticas voltadas a valorizacdo da diversidade cultural e ao
desafio de preconceitos e esteredtipos” (2016, p. 52). Motivada pela discussao
multiculturalismo e educacgdo, Caputo (2012), ao analisar se a escola se abre ao
didlogo com as criancas que frequentam terreiros, concluiu que estes séo
invisibilizados, silenciados e discriminados.

A religido é um tema que perpassa diversas esferas da vida social e, entre
elas, a escola. Para Valente e Setton (2014) a religiosidade faz parte da totalidade
do individuo; é um elemento simbdlico interiorizado, portanto, as filiagdes e
convicgdes religiosas de alunos, professores, equipes de direcdo e funcionarios
sdo partes inerentes de suas identidades, naturalizada pelo individuo.

Religido e religiosidade ndo sdo sindnimas. Kramer e Edelheit (2018), no
texto “Religido e religiosidade: o desafio de conhecer e reconhecer o outro”,
tomam a filosofia de Martin Buber e Abraham Joshua Heschel como arcabouco
tedrico para pensar as situacfes do cotidiano e para uma educagdo na qual o
dialogo inter-religioso se apresenta como resposta ao preconceito. Diante disso,
discutem o desconhecimento existente entre as religibes, a urgéncia deste
reconhecimento e assinalam o papel a ser exercido pela escola.

Na visdo de Buber (2014), a religiosidade é espiritualidade e encontro,
busca de resposta do ser humano a finitude, aos anseios e temores. Concebidas
como formacgGes culturais, producGes discursivas, as religides sdo linguagem e,
como tal, no entender de Bakhtin (2006) sdo concretas, materiais, espacos de
disputa e configuram-se como sistemas ideoldgicos que influenciam a ideologia
do cotidiano que, por sua vez, exerce pressdo sobre os sistemas (KRAMER E
EDELHEIT, 2018).

Desse modo, uma educacdo para o dialogo conjuga interagdes positivas,
que, segundo escritos de Heschel, acontece na superacdo da invisibilidade, do
desconhecimento ou o estranhamento diante de rituais, costumes, gestos e formas
de expressao da espiritualidade do outro e toda e qualquer forma de preconceito
(KRAMER e EDELHEIT, 2018).
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15
Ver, escutar e analisar com ética e responsabilidade — as estratégias
metodoldgicas

Entender o espaco escolar como espagco fecundo para a investigagéo
proposta neste trabalho implica uma preocupagéo com o lugar da subjetividade do
pesquisador compreendendo que é impossivel atingir a total objetividade e que a
subjetividade também tem importancia nas opcdes e interpretacdes que faz. Neste
sentindo, ha propostas que objetivam controlar seus efeitos, e uma delas é a
revelacdo de seus prdprios conceitos para que o leitor compreenda a sua
abordagem.

A pesquisa nas Ciéncias Humanas é lugar de encontro de sujeitos. Na
medida em que hé interacdo entre pesquisador e sujeito pesquisado ha a ampliacao
do olhar do pesquisador e, a constru¢do e compreensdo conjunta do contexto e da
realidade que esta sendo investigada.

Sendo a escola o espaco de atuacdo profissional da pesquisadora, faz-se
necessario o distanciamento, olhar de fora, o estranhamento para produzir um
estudo com responsabilidade e pensamento ético, de modo a acolher a alteridade,
garantindo o rigor cientifico com certa flexibilidade. Nesta perspectiva, a pesquisa
toma como referéncia os estudos de Gilberto Velho (1981).

A escolha das estratégias metodoldgicas - observaces com descricdo densa
em caderno de campo; roda de conversa e entrevistas - buscou uma aproximacéo
com os sentidos produzidos no interior das praticas escolares, abrindo
possibilidades para compreender as concepg¢des que as criangas mobilizam em
suas agdes nos diferentes contextos.

Tomando a capacidade infantil de agir e representar como principio
norteador e adotando a escuta como exercicio de pesquisa numa perspectiva
qualitativa, as estratégias adotadas vislumbravam a possibilidade de compreender
realidades heterogéneas e contraditérias (ZAGO, 2003).

A observacdo, tomada como instrumento de pesquisa, contribuiu para
compreender como circulam conhecimentos e saberes no espaco escolar e suas
dindmicas dentro do contexto investigado, bem como possibilitou captar 0s

didlogos e interacGes entre 0s pares.
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Segundo Velho (1981), existem “condigdes de objetividade” necessarias ao
pesquisador, ou seja, imparcialidade e distancia minima da realidade observada
sdo condicOes necessarias e indispensaveis nesse processo.

Na pesquisa com a crianca protagonista, uma medida metodoldgica é estar
afastado, mas com empatia, olhar como pesquisador, buscando a reflexdo e,
reconstituir, dar a histéria que foi contada pelo “outro”, outro fio. Ao se deparar
com acontecimentos que causam repulsas, 0 melhor método é a ousadia, mas se
por outro lado nos identificamos com os participantes da pesquisa, corremos o
risco de ndo ver o todo. Este, de fato, foi um exercicio desafiador.

A construcdo dos modos de reconhecimento, percepcdo e compreensao do
outro, encontra na filosofia do dialogo de Buber (2014) e na filosofia da
linguagem de Bakhtin (2003), os fundamentos como op¢do metodoldgica que
exige atencdo, presenca para ouvir, ver, perceber, sentir, vincular-se,
disponibilizar-se, acolher, capturar o didlogo. A metodologia adotada aposta nas
relacGes, na opcdo de entrar em contato com os sujeitos, estabelecer dialogos,
identificar tensGes e conflitos, lidar com o desafio da alteridade, do conhecimento
do outro.

Essas construcdes permitem abordar de forma analitica a questdo religiosa
na escola, sendo a instituicdo educativa compreendida como espaco plural no qual
criancas, adolescentes, jovens e adultos de diferentes niveis e grupos sociais,
crencas e identidades, inclusive religiosas, convivem e se relacionam no
cotidiano.

Na busca por um olhar de reconhecimento, percepcdo e compreensdo do
outro, os filésofos do dialogo Martin Buber (2014) e da linguagem, Mikhail
Bakhtin (2003) possibilitam capturar nos dialogos seus significados que sao
estruturados na linguagem que, segundo Bakhtin (2003), é ponte sem
objetividade, producdo humana acontecida na historia.
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Escolhas e estratégias — construindo a pesquisa
A ESCOLA

Escola é...

0 lugar onde se faz amigos

ndo se trata s6 de prédios, salas, quadros,
programas, horéarios, conceitos...

Escola é, sobretudo, gente,

gente que trabalha, que estuda,

que se alegra, se conhece, se estima.

O diretor é gente,

O coordenador é gente, o professor é gente,
o aluno é gente,

cada funcionario é gente.

(...).

Importante na escola néo é s6 estudar, néo é so trabalhar,
é também criar lacos de amizade,

é criar ambiente de camaradagem,

¢é conviver, € se ‘amarrar nela’!

Ora, é l6gico...

numa escola assim vai ser facil

estudar, trabalhar, crescer,

fazer amigos, educar-se,

ser feliz.

Paulo Freire

A partir de uma compreensdo da escola como espaco de formacdo e
circulacdo de saberes, e com o objetivo de escutar, conhecer e compreender o que
as criangas praticam e falam sobre a religido na escola, adentramos o espacgo das
instituicOes escolares com 0s seguintes questionamentos que nortearam e
organizaram as observacgdes: (1) H& manifestacdes religiosas na escola? ; (2) Se
h&, quando e como acontecem?; (3) De que maneira as criangas agem e reagem,
com seus pares e com o0s adultos, nessas situagdes?; (4) As criangas tém contato
com objetos, imagens, textos ou simbolos religiosos no espaco escolar?; (5) O que
elas falam desses objetos ou imagens?

Neste capitulo, sera abordado o processo de construcdo e consolidacdo da
pesquisa - campo, objeto, sujeitos. Para tanto, inicialmente serdo apresentadas as
condicgdes da constituicdo da pesquisadora para, em seguida, expor as condigdes

de selecdo, entrada e observac6es do campo pesquisado.

2.1
A constituicdo da pesquisadora — encontros e aprendizagens

O ingresso na rede Estadual de Educacédo do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ),

em 2014, como Professora do ensino de Historia da Educacdo Basica, era o inicio
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de uma nova trajetdria profissional num cenério conhecido apenas como aluna ou
estagidria. Naquele ano, comecava a formacdo pratica da professora que,
teoricamente, ja existia.

Diante desse universo, o desafio estava posto. A escola era agora o local de
trabalho e primeira experiéncia com turmas de segundo segmento do Ensino
Fundamental (6° e 7° ano de escolaridade) e também do Ensino Médio, no curso
noturno. E este o contexto em que surgem as motivagdes para o desenvolvimento
desta pesquisa.

O encontro com as questdes em torno da religido, religiosidade,
preconceitos e intolerancia deu-se também com a participagdo no curso de
extenséo “Trajetorias Judaicas no Rio de Janeiro”, oferecido no Museu de Arte do
Rio (MAR) em 2015% no qual se destaca como experiéncia mobilizadora da
pesquisa as discussdes sobre intolerancia religiosa na escola suscitadas na aula
ministrada pelo professor Marcelo Andrade.

Além disso, a leitura do texto “Religides e religiosidade: o desafio de
conhecer ¢ reconhecer o outro” de Kramer e Edelheit (2018), trouxe importantes
contribuicOes para a andlise e discussao do tema.

Por outro lado, a introducdo ao conhecimento da histéria, politica e
desenvolvimento da crianga se estruturou no Curso de Especializacdo em
Educacdo Infantil (PUC- Rio) e consolidou-se na participacdo no Grupo de
Pesquisa Infancia, Formacéo e Cultura (INFOC) no qual foi possivel participar de
duas pesquisas: "Estudos comparativos de interacdes, praticas e modos de gestdo
em creches, pré-escolas e escolas” (2012 a 2016) e “Linguagem e rememoragao:
criangas, familias, professores/as e suas historias” (2016-2020). Além do
aprendizado sobre a pesquisa com criang¢as, a atuacdo no campo e o estudo
contribuiram para a construcao de referenciais, refletir sobre a pratica pedagogica
e fomentar discussbes em torno da gestdo escolar e da formacdo de professores,
tanto na Educacdo Infantil como nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A experiéncia de integrar o grupo de pesquisa INFOC foi fundamental como

espaco de interlocucgéo na construcdo da pesquisadora, ao oportunizar a partilha de

® O curso, coordenado pela Prof.2 Sonia Kramer, é organizado com a PUC-Rio e idealizado pelo
Museu de Arte do Rio (MAR), propde contribuir para o encontro entre culturas e religides que
marca a historia da cidade do Rio de Janeiro, e resgatar a presenca e a contribuicdo dos judeus na
dindmica da cidade e do pais. Disponivel em https://www.museudeartedorio.org.br
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experiéncias e vivéncias de pesquisa, aprofundar estudos teoéricos de Mikhail
Bakhtin (2006, 2003,2002), Walter Benjamin (1987a, 1987b), Lev Vigotski
(1972, 2000, 2009a, 2009b), Martin Buber (2014, 2012,2004, 2001)e outros, 0
que possibilitou, ainda, a consolidacdo dos conceitos que fundamentaram este
trabalho.

A partir disso, o ingresso no mestrado em educacdo, vislumbrava a
possibilidade de aprofundar temas que suscitaram inquietacdes ao longo da
trajetdria pessoal, profissional e académica tomando a escola como ambiente
propicio as interacOes, trocas e construcdes, ou seja, espacos onde criangas e
adultos partilham aprendizados, tolerancia e humanidade.

2.2

“Meu pai me falou que para seguir o que a Biblia ensina é preciso
deixar tudo para trds”- Ha manifestacdes religiosas na escola?
Explorando, observando e escutando o cotidiano

As criancas expressam em suas falas, brincadeiras, musicas, dan¢as ou
pecas teatrais, aspectos relacionados a religido? Caso sim, como os professores
agem e reagem a tais manifestacbes? Ha situacdes de embate que afetam
diretamente ou indiretamente as crengcas? Como alunos e professores se colocam;
como reagem? Ha aulas de ensino religioso? A escola oferece alternativas para o0s
estudantes que ndo queiram participar? Caso sim, quais? A compreensdo, analise
e discussdo destas questbes, implicam na definicdo do campo e dos sujeitos
pesquisados. Todavia, tais escolhas sdo apenas 0 primeiro passo para 0 processo
de pesquisa, visto que, a pesquisa emerge do campo.

Em primeiro lugar, durante o periodo de construcdo do projeto de pesquisa,
para a escolha do campo, foram realizadas observacGes exploratorias em trés
escolas publicas estaduais localizadas na Baixada Fluminense. Optamos por
denominar esse movimento inicial de “observag¢des exploratdrias” visto tratar-se
de uma fase preliminar para aprofundar as informag6es que iriam fundamentar o
projeto em construgéo, orientar e preparar a escolha e a entrada no campo.

O periodo exploratorio permite avaliar, definir acbes e critérios para
escolha dos sujeitos, indicando os “instrumentos metodologicos e a sua forma de
utilizagcdo” (FREITAS, 2002, p. 33).

A abertura & pesquisa, 0 interesse pelo tema e a oferta de matriculas do

segundo segmento do Ensino Fundamental foram os critérios para a escolha
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destas instituicbes. Nesse movimento, foi fundamental delinear o objeto de
estudo, definir as questOes iniciais, estabelecer 0s contatos para entrada em
campo, localizar os participantes e 0s procedimentos e instrumentos de coleta de
dados (ANDRE, 2005).

Neste percurso, o primeiro passo foi solicitar a direcdo das escolas a
autorizacgdo para a realizacdo da pesquisa. Em uma das escolas, ao expor a um dos
integrantes da equipe gestora a questdo de pesquisa - “O que as criangas, escutam,
fazem e falam sobre religido na escola” - a resposta imediata foi de que as
criangas ndo falavam nada sobre religido na escola. No entanto, autorizou as
observacdes exploratorias que foram prontamente iniciadas.

Ainda nessa escola, professores e diretores, ao tomarem conhecimento do
objeto da pesquisa, demonstraram interesse pelo tema e passaram a compartilhar
experiéncias sobre o tema da religido e entre os depoimentos, destacamos o relato
feito pelo professor Alex, professor de Histdria do Ensino Fundamental:

A surpresa

Eu sou de religido cristd. Em uma turma eu tinha alguns alunos do Candomblé.
Eles néo se escondiam, falavam abertamente sobre sua religido, e isto me chamou
a atencdo. Entdo, pedi a uma das alunas que me explicasse a sua religido. Tive
uma aula! Ela me explicou detalhadamente, aprendi muito. Fiquei surpreso!
(Caderno de campo, 30-01-2018)

A escola tem papel formador e, ao proporcionar trocas e compartilhar
historias, promove o respeito e a tolerancia. Nessa narrativa, o professor fala com
entusiasmo da conversa com a aluna e mostra abertura ao dialogo e
reconhecimento de seu desconhecimento sobre a religido do outro.

Em outro dia de observacdo, fora do espaco da sala de aula, enquanto
aguardava a entrada, um trio de meninos estava reunido embaixo da rampa e

conversavam animadamente.

O filho de Deus

- “Vocé sabe quem foi Addo”?, Um deles pergunta.

O outro responde:

- Claro! O primeiro homem que Deus fez.

Inicia-se uma disputa.

- Ent&o quero ver se vocé sabe responder quem foi Jesus.
O colega respondeu:

- O filho de Deus.
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A brincadeira é interrompida pelo toque da campainha. (Caderno de campo, 20-09-
2017).
Na brincadeira, os conhecimentos acerca de religido ganham contornos de

um jogo de desafio com perguntas e respostas. Compreendida como elemento da
cultura produzida historicamente nas relagdes sociais, a brincadeira expressa
significados, valores e costumes. Para Carvalho, “jogo, brinquedo e brincadeira
representam formas singulares de compreensdo e apreensao do mundo pelo ser
humano, especialmente pelas criangas” (2008, p. 3).

No didlogo mediado pela brincadeira, sdo caracterizados os contextos nos
quais as criangas estdo inseridas e o quanto eles influenciam e constituem as suas
acOes, ou seja, suas falas demonstram um conhecimento da histdria crista.

De acordo com Corsaro (2002), no faz de conta, as criancas evidenciam as
experiéncias de suas vidas. O autor faz mencao as rotinas familiares e assinala que
observando as criancas, € possivel conhecer, no passo a passo de suas
brincadeiras, sua forma de compreensdo da realidade de adultos e de seus papéis.
Ainda segundo o autor, as criancas se apropriam criativamente das informac6es
do mundo adulto para, a partir delas, produzir suas préprias culturas de pares.
Desse modo, em meio as informacbes e ao ato de brincar, vao estabelecendo
simultaneamente tanto a cultura de pares quanto a reproducéo da cultura adulta.

As situacGes descritas foram registradas durante as observacOes
exploratdrias, em que apds olhar e escuta atenta, conversas com diretores,
professores e criangas, 0 campo trouxe questdes além das que foram propostas
inicialmente. Tal compreensdo aponta para o fato de que quando se esta presente,
com olhar profundo e inteireza na relacdo, o dialogo pode acontecer. (ZUBEN,
1974).

As observacgdes exploratorias foram fundamentais ao oferecer pistas da
complexidade do tema da religido na escola e possibilitou captar e compreender as
posturas dos sujeitos de pesquisa, sejam professores e funcionarios ou gestores da
escola e nelas identificar o seu posicionamento diante das questdes religiosas, da
disciplina do ensino religioso e da sua propria religiosidade. Ao tomarem ciéncia
do projeto de pesquisa, esses sujeitos afirmam que as criangas ndo falam sobre
religido na escola e, fazem relatos de situagdes vivenciadas junto as criancas ou

indicam a aula de ensino religioso como espago propicio as observacoes.
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Outra pista apontada pelas observacdes exploratérias foi a do
desconhecimento por parte de professores e gestores do que vem a ser um projeto
de pesquisa académica. Em uma das escolas observadas neste periodo, embora lhe
houvera explicado os objetivos do projeto, o diretor insistia em que se tratava de
um projeto de trabalho escolar e se mostrava inquieto com a relagdo direta da
pesquisadora com o 6rgdo administrativo regional.

Concluidas as observacdes exploratérias mediante a abertura a pesquisa
(receptividade e acolhimento), o interesse pelo tema e a oferta de matriculas do
segundo segmento do Ensino Fundamental definiu-se como campo de pesquisa,
uma escola da rede publica estadual, localizada em Nova Iguagu, municipio da
Baixada Fluminense/Rio de Janeiro.

A escola, por sua estrutura e demanda, € considerada de pequeno porte, e
conta com quatro salas de aula, uma secretaria, uma sala de direcéo, refeitdrio,
sala de professores compartilhada com a sala de leitura, quadra de esporte e uma
pequena area ao ar livre.

Durante o periodo da pesquisa de campo (ano de 2018), havia oito turmas,
uma de cada ano de escolaridade do segundo segmento do Ensino Fundamental
(6°, 7° 8° e 9° anos), sendo quatro em cada turno, matutino e vespertino,

totalizando trezentos e oito matriculas, assim distribuidas:

Tabela 1- Matriculas por Ano de Escolaridade

Matriculas 6° ano EF 74
Matriculas 7° ano EF 71
Matriculas 8° ano EF 89
Matriculas 9° ano EF 74

Fonte: Dados extraidos do site http://www.qedu.org.br

Além da escolha da escola, foi também definido que as observagdes seriam
desenvolvidas com uma turma do 6° ano de escolaridade, nas aulas das disciplinas
de histéria e geografia conforme apresentaremos mais adiante no topico 2.4.

Durante um periodo de nove meses (mar¢o-dezembro/2018) foi observado o
cotidiano das criancas, suas interagdes com seus pares e com adultos no espaco
escolar, dentro e fora de sala de aula (nas horas vagas, recreio, e em eventos fora
da escola) buscando conhecer e escutar o que, como e quando as criangas falam,

praticam e escutam a religido na escola.
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O ingresso da criangca no 6° ano pode ser considerado um periodo de
transicdo tendo em vista que marca a saida do primeiro segmento do Ensino
Fundamental em que, na maioria das escolas, a crian¢a € atendida por um Unico
professor polivalente e a chegada ao segundo segmento, com 0 ensino
compartimentado por disciplinas ministradas por diferentes professores.

No decorrer das observagdes, a escuta da narrativa das criangas apontou
ainda que essa transicdo é, para alguns, um momento de mudanca em sua vida

escolar, conforme podemos observar no relato a seguir.

A minha vida toda eu estudei em escola particular. Eu ndo conhecia a maldade,
conheci aqui. As pessoas acham que escola publica é uma bagunga. Aqui a
diretora é maravilhosa, ela trata as pessoas com carinho e ndo tem cara de mau.

Na outra escola eu tinha medo da diretora. Meu pai me falou para seguir o que

a biblia ensina: é preciso deixar tudo para tras.

Eu perguntei a ele o que eu deveria deixar e ele me disse que ndo posso falar

palavrdes e fazer coisas erradas. (Antonio, 11 anos, 07-08-2018).

Em seu relato, Antdnio fala do comportamento das gestoras da escola
publica e privada e ressalta 0 ambiente acolhedor e relacional da escola publica.
Por outro lado, ao analisar o seu processo de mudanca de contexto, menciona a
instrucdo de seu pai de que € “para seguir o que a biblia ensina: é preciso deixar tudo
para tras”, que a partir de sua identidade religiosa e familiar, é deixar de falar

palavrdes e fazer coisas erradas.

2.3
O campo, 0 objeto e seus contextos

Como em outros lugares, no Brasil a educacao desde seus primordios esteve
sob o dominio das congregacdes religiosas, que asseguravam a transferéncia do
papel educativo das comunidades e das familias para a instituicdo escolar, sob a
tutela da Igreja. Esse modelo educativo ndo vai responder as exigéncias e as
perspectivas que surgem com a Republica. O Estado Republicano, que ja tinha
como perspectiva o controle da educagdo amplia o seu papel de
institucionalizacdo e estatizacdo dos sistemas escolares, ambicionando tornar-se o
espaco privilegiado de formacéo, sendo o Unico, especialmente para as classes

populares. Um projeto ndo consolidado totalmente.
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Novoa (1991) localiza na escola nascente o trabalho de reproducdo das
normas e de transmissdo cultural, entretanto, também a reproducéo sempre vem
acompanhada da possibilidade de producéo e de transformacéo. O autor sinaliza a
escolarizacdo de forma esquematica:

(...) podem-se observar duas fases na histdria da escola a partir do século XVI: a
primeira, que vé a dominacgdo da escola pela Igreja, dura até a segunda metade do
século XVIII; a segunda, onde a escola esta a cargo do Estado, estende-se até
nossos dias. Elas ndo distinguem duas historias, mas antes dois momentos de um
mesmo processo: a escolarizacdo das criancas (NOVOA, 1991, p.114).

Na historia contemporénea, as politicas educacionais preconizam uma
escola para todos, que tem na diversidade a principal caracteristica. Assim,
aqueles que, antes, ndo tinham acesso a educacdo foram incorporados as escolas
publicas brasileiras.

A escola, como local para ministrar a educacgéo institucionalizada, tem como
premissa ser um espaco plural e sociocultural, onde culturas e identidades se
cruzam, se afetam e se transformam. Espera-se que nesse espaco de multiplicidade
de sujeitos, a diferenca seja um elemento potencializador de uma educagéo
humana com respeito, tolerancia, escuta e didlogo. Para que essa forma de ver a
educacdo possa ser concretizada, se aposta huma ética cidada na qual os valores
necessarios a dignidade humana sejam garantidos a todos, sem excecao.

Abordar a escola como campo de pesquisa requer olhar e estudo
interpretativo, compreensdo da sua singularidade (SARMENTO, 2011). A partir
dai, compreender a escola pelo seu contexto, no qual a diversidade e a
individualidade estdo presentes evoca um pensamento €tico e leva a questionar: |.
Para onde estamos caminhando com a educacdo das criangas? ; Il. Perdemos a
capacidade de ser dialdgicos, de estar verdadeiramente abertos ao outro?

Por outro lado, a busca por compreender a escola como instituicdo social
responsdvel pela formacdo dos sujeitos que tém como um de seus papéis
fundamentais a transmisséo da cultura e do conhecimento, leva aos estudos de
Novoa (1991) que apresenta a escola partir das perspectivas historica, social,
politica, econémica e cultural.

A escola, escolhida como campo da presente pesquisa esta localizada em
um bairro residencial na regido de fronteira entre 0 municipio de Nova lguagu e

outro, na Baixada Fluminense.
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A Baixada Fluminense é uma sub-regido da Regido Metropolitana do Rio de
Janeiro (RMRJ), englobando os municipios de Belford Roxo, Duque de Caxias,
Guapimirim, Itaguai, Japeri, Magé, Mesquita, Nilopolis, Paracambi, Queimados,
S30 Jodo de Meriti e Seropédica ’.

Em seus primérdios, o municipio de Nova lguacu era habitado por
indigenas Jacutinga, mas ap0ds o processo de colonizagéo, iniciado no século XVI
e com a divisdo do territorio brasileiro em capitanias hereditarias, foram criadas
fazendas de cana-de-acUcar, passando a ter uma formacdo social assentada na
existéncia da grande fazenda ou engenho com mé&o de obra escrava. Com a
descoberta do ouro no século XVIII e a producdo do café no século XIX,
intensifica-se a dinamica econémica voltada a logistica de escoamento de
produtos vindo do interior do pais (SILVA, 2017), a regido muda de carateristica.

A historia de Nova lguacu esta ligada a ocupagdo do entorno do Rio Iguagu,
que facilitava 0o escoamento da producdo. Anos depois, com a construcdo das
rodovias que cortam o municipio, houve a substituicdo da via fluvial pela via
férrea, e Nova Iguacgu entrou em processo de industrializacdo e passou a exercer
importante atividade comercial na Baixada Fluminense (IBGE, 2011).
Atualmente, é o quarto municipio mais populoso do estado com uma populacao
estimada em 818.875 habitantes® (IBGE, 2018).

No cenério educacional, o municipio de Nova lguacu ocupa no ranking das
92 cidades do Estado Rio de Janeiro, a 772 posic¢ao desde 2015, quando os alunos
dos anos finais do Ensino Fundamental tiveram nota 3.6 no IDEB.

Tabela 2- Educacdo no Municipio de Nova Iguagu

IDEB — Anos finais do E. Fundamental [2015] 3.6

Matriculas no E. Fundamental [2017] 110.275 matriculas

Docentes no E. Fundamental [2015] 6.221 docentes

NUmero de estabelecimentos de E. Fundamental [2017] 388 escolas
Fonte: IBGE °

Em relacdo a taxa de escolarizacdo (para pessoas de 6 a 14 anos), o
municipio ocupa a posi¢do 82 entre as 92 cidades do Estado e 4435 das 5570

cidades do Brasil.

" http://www.ceperj.rj.qov.br
8 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rj/nova-iguacu/historico, acesso em 09.01.2019
° Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rj/nova-iguacu/panorama, acesso em09.01.2019
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No que diz respeito a religido, os dados do censo de 2010, realizado com
pessoas a partir de 10 anos de idade ou mais, possibilita conhecer as categorias e
subcategorias que caracterizam o pais e foram agrupadas em 22 categorias, a
saber: Sem Religido, Budismo, Candomblé, Catdlica Apostolica Brasileira,
Catolica Apostélica Romana, Catolica Ortodoxa, Espirita, Espiritualista,
Evangélica, Igreja de Jesus Cristo dos Santos dos Ultimos Dias, Islamismo,
Judaismo, ndo determinada e multiplo pertencimento, novas religiGes orientais,
Testemunhas de Jeova, Tradicdes Esotéricas, Umbanda, Umbanda e Candombleé,
outras declaracbes de religiosidades afro-brasileira, outras religides, outras

religiosidades cristés e ndo sabe.

Tabela 3 — Amostra
Religido/Populacéao residente em Nova lguagu

Sem religido, Ateus e agndsticos 168.600 | 21%
Budismo 942 0,12%
Candomblé 3.333 0,41%
Catdlicas (apostolica brasileira — apost6lica romana- ortodoxa) | 266.708 | 33%
Espirita 20.914 | 2,60%
Espiritualista 162 0,20%
Evangélica 294.099 | 36,60%
Igreja de Jesus Cristo dos Santos dos Ultimos dias 141 0,02%
Islamismo 58 0,007%
Judaismo 92 0,01%
Né&o determinada e multiplo pertencimento 3.520 0,40%
Novas religifes orientais 382 0,05%
Testemunha de Jeova 7.123 0,90%
TradicOes esotéricas 646 0,08%
Umbanda 3.787 0,47%
Umbanda e Candomblé 7.302 0,90%
Outras declaragdes de religiosidade afrobrasileira 182 0,02%
Outras religiosidades 73 0,009%
Outras religiosidades cristas 24.290 3,00%
Nao sabe 1.120 0,14%

Dados extraidos da amostra Censo 2010

Esses dados possibilitam uma anélise de contexto a partir do nivel macro (o
municipio, o estado, o pais) com o nivel micro (a escola — campo de pesquisa).
Para isso, foram utilizadas as categorias e as subcategorias disponibilizadas pelo
censo.

O cruzamento dos dados do censo de Religido/Populacéo residente no pais e

no municipio pesquisado com os das religides identificadas nas fichas dos
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alunos'® (descritas no capitulo trés) - Testemunha de Jeova, Catdlica, Evangélica,
Adventista, Espirita Kardecista e sem religido - constituem os resultados

apresentados nos apéndices.

2.4
“Por que as aulas das disciplinas de Historia e Geografia e ndao o
ensino religioso?”

O questionamento que nomeia este topico foi levantado pela professora de
uma das escolas durante o periodo das observacdes exploratorias.

Esse é um questionamento pertinente tendo em vista a compreensdo de que
0 ensino religioso é o espaco legitimado para o tema da religido, porém, nesta
pesquisa objetiva-se buscar o dialogo e olhar por outra Otica, a presenca da
diversidade religiosa no espago escolar, identificando como 0s sujeitos séo
ouvidos, quais desafios enfrentam e quais caminhos sdo postos. Diante disso,
busca-se analisar a religido enquanto marca identitaria dos sujeitos que se
relacionam no espaco escolar (BARCELLQOS, 2015), a partir da percepcao da
linguagem e das interagdes das criangas.

Deste modo, a opcdo pelas aulas de histéria e geografia, se justifica por ser
0 contetdo de histéria um possivel disparador do assunto e, por outro lado, a
observacao das aulas de geografia uma oportunidade de situacfes espontaneas de
manifestacdo religiosa. Além disso, a partir dos objetivos da pesquisa foram
observados também momentos fora de sala de aula e um evento fora da escola”.

A presenca da religiosidade é trazida para dentro dos muros da escola por
meio de seus agentes que a carregam em sua identidade (VALENTE, 2017),
sendo, portanto, possivel reconhecer aspectos religiosos tanto entre alunos quanto
entre professores e gestores, profissionais da educagdo, independentemente da

disciplina de ensino religioso.

10 Dados extraidos da ficha de matricula/renovacdo de matricula e/ou ficha opcéo pelo ensino
religioso (anexos I e 11, p. 115 e 116) arquivados na pasta individual dos alunos.
11 Final do campeonato de futebol realizado anualmente entre as turmas.
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24.1
A presenca da religido no curriculo minimo e a prética cotidiana

Atendendo aos pressupostos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional- LDB (BRASIL, 1996) e, cumprindo suas incumbéncias, a rede estadual
de ensino do Rio de Janeiro, no ano de 2012, elaborou com a colaboracdo de
professores o Curriculo Minimo ou Curriculo Bésico bem como o distribuiu
acompanhado de materiais de apoio pedagodgico (cadernos de atividades com
resumos e exercicios e orientacdes pedagogicas) a fim de dinamizar a sua
implantacdo até a presente data. Até o ano 2017, o material era disponibilizado
exclusivamente aos professores, através do portal Conexdo Professor!? e, para
acessa-lo, era necessario realizar um login com CPF e numero da matricula.
Atualmente, esse acesso foi ampliado e disponibilizado ao publico no endereco
eletronico da secretaria.

Os conteudos, habilidades e competéncias propostas no documento estdo
também em consonédncia com outros documentos orientadores como 0sS
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Diretrizes Curriculares do Ensino
Fundamental (DCNEF) e com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) bem
como com as matrizes de referéncia dos principais exames de avaliagdo nacionais
e estaduais.

A proposta da SEEDUC-RJ, de estabelecimento de um Curriculo Minimo
(proposta pedagogica) que confira unidade as suas acbes e estabeleca a harmonia
em uma rede mdltipla e diversa, é recomendavel, desde que levem em conta as
particularidades (KRAMER, 1997). Desse modo, a proposta é de que as
especificidades de cada instituicdo sejam consideradas e, a partir do ponto
comum, cada equipe construira o seu caminho com aquilo que lhe é especifico,
peculiar ou apropriado (RIO DE JANEIRO, 2012). Contudo, além do discurso de
equidade, na pratica, os contetdos e habilidades estdo articulados com as
exigéncias da avaliacdo diagnostica realizada na rede (Saerjinho®®), ou seja, o

curriculo € um ponto de partida com um fim comum, contabilizado na avaliacéo.

2Como o portal www.conexaoprofessor.rj.gov.br esta fora do ar desde o final do ano de 2017, os
documentos estdo disponiveis no site http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-
id=5686742.

13 Saerjinho era avaliacdo diagndstica comum a toda rede estadual aplicada bimestralmente e cujo
nome derivava do SAERJ, Sistema de Avaliacdo da Educacdo do Estado do Rio de Janeiro,
contudo, deixou de ser aplicado no ano de 2016.
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Segundo Bittencourt (2004), a finalidade dos contetdos selecionados ndo
decorre apenas dos objetivos das ciéncias de referéncia, mas de um complexo
sistema de valores e de interesses proprios da escola e do papel por ela
desempenhado na sociedade letrada e moderna (p. 39).

O curriculo minimo esté& presente no cotidiano escolar tanto na organizacao
das aulas, quanto nos momentos de preenchimento dos diarios de classe (papel)
ou no site oficial junto ao langamento de notas e frequéncia dos alunos'#, visto
que, no espaco docente online ha uma “aba” especifica para o registro de quais
contetdos e habilidades do curriculo minimo foram cumpridas durante cada
bimestre do ano letivo.

Para Kramer (1997), toda proposta pedagodgica tem uma histéria que
precisa ser contada. A caminhada e os caminhos do processo de construcdo do
curriculo minimo da rede publica estadual do Rio de Janeiro teve inicio em 2010.
Durante esse processo, os profissionais da educacdo foram convidados a colaborar
enviando sugestdes, comentarios e criticas aos conteudos elaborados pela equipe
buscando fomentar um debate pedagdgico e promover a melhoria da qualidade do
ensino no estado. Entretanto, Cruz (2013) sinaliza que o proposto no convite néo
se estabeleceu, visto que no encontro para a discussao do trabalho, foi apresentado
um documento encadernado, pronto e estabelecido, fato que levou a concluséo de
que a participagdo dos professores no encontro seria apenas para “legitimar” o
documento como algo construido por “todos”. De fato, o texto de apresentagdao do
documento final ressalta como fundamental a contribuicdo de uma equipe
formada por professores regentes da rede que refletiu sobre o curriculo proposto.

No ato de criacdo desse documento, foram apontados, dentre outros, 0s
objetivos de nortear o desenvolvimento das praticas pedagdgicas e educacionais,
atender aos docentes de forma interdisciplinar e contextualizada e, atender as
propostas de inclusdo, respeito a diversidade, utilizacdo das novas midias. Além
disso, regulamenta as competéncias e habilidades que devem fazer parte dos
planos de curso e das aulas das disciplinas que compBem as areas do
conhecimento.

Silva (2010), afirma que curriculo € documento, discurso, é lugar, espaco e

relacdo de poder. Curriculo é documento de identidade. E a partir dessa concepcéo

14 http://docenteonline.educacao.rj.gov.br
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que apresentaremos brevemente o curriculo minimo proposto para a disciplina de
historia do 6° ano de escolaridade, considerando o seu contexto de criagdo e
implantacdo. No entanto, cabe destacar que durante a producdo deste trabalho,
estd em discussdo a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) que tem como

proposta a revisdo deste curriculo.

2.4.2
A Base Nacional Curricular Comum — Ensino Fundamental

Prevista pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB
(BRASIL, 1996), em 1996, a discussdo da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) ganhou corpo a partir de 2014, 26 anos ap0s a Constituicao de 1988, sob
a qual a Educacdo é um direito de todos, dever do Estado. ApGs uma série de
movimentos de participacdo e elaboracdo, em dezembro de 2017 foi aprovada a
BNCC para a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental com previséo de, em até
dois anos, ser implementada em todo o pais.

O documento da BNCC determina as competéncias (gerais e especificas), as
habilidades e as aprendizagens essenciais que todos os alunos da Educacdo Béasica
tém o direito de aprender desde a Educagdo Infantil até o final do Ensino Médio.
E o curriculo ira determinar como esses objetivos serdo alcancgados, tragando as
estratégias pedagdgicas mais adequadas.

Ao analisar a Base Nacional Curricular Comum proposta para 0 6° ano de
escolaridade e comparé-la com os contetdos do curriculo minimo proposto pela
SEEDUC-RJ, constatamos que, no texto da BNCC, a area das Ciéncias Humanas
é inferido o papel de contribuir para que os alunos desenvolvam a nocdo de
contextualizagdo marcada pelo binbmio tempo x espa¢o enquanto que, na
proposta da SEEDUC-RJ, no componente curricular de Historia que se insere na
referida area, o proposto apresenta a historia caracterizada pela cronologia de
fatos e acontecimentos.

Outro fator a ser assinalado é que, apesar de estar em consonancia com a
Base, ha uma divergéncia quanto aos conteudos propostos: enquanto a proposta da
Base séo estudos que contemplem o recorte historico até a Idade Média (periodo
da histéria da Europa entre os séculos V e XV) no 6° ano de escolaridade, o
curriculo minimo da SEEDUC encerra na Idade Antiga, (periodo da histéria de

aproximadamente os 4000 anos a.C. , até a queda do Império Romano do
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Ocidente, em 476 d.C.). A extensdo até a Idade Média amplia consideravelmente
0 volume de contetidos a serem trabalhados e pode comprometer a garantia de que
todos tenham acesso a esses.

Cabe ressaltar que a BNCC sera obrigatdria em todos os curriculos de todas
as redes escolares do pais - publicas, privadas, filantrépicas, comunitarias ou
confessionais -, que, a partir de sua homologacéo, deverdo adequar seus curriculos
e projetos politico-pedagdgicos no prazo de dois anos. Tal determinacdo consolida
0 ja estabelecido na LDB (BRASIL, 1996) de que a Base deve nortear 0s
curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como também
as propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacgdo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil®®. Nesse sentido,
o0 curriculo minimo proposto pela SEEDUC-RJ, bem como todos os outros do
pais, devera passar por reformulacao e reviséo.

Em meio a disputas, construcdo e reconstrucéo de curriculos, cabe refletir,
em didlogo com as contribui¢cbes dos criticos dos curriculos Young (2013) e
Moreira (2007), a seguinte questdo: O que seria o curriculo se seu objetivo fosse o
direito ao conhecimento?

O curriculo ndo pode sozinho reduzir significativamente as desigualdades
educacionais, mas baseado no conhecimento vai destacar, em vez de mascarar, as
desigualdades presentes na sociedade. Para Silva (2010), a ideia inicial da Nova
Sociologia da Educacao proposta por Young (2013) e representada na nogdo de
“construgdo social” continua atual e importante.

Para Young (2013), a pergunta ao curriculo ‘qual conhecimento?’ deve ser
tanto questdo epistemoldgica quanto questao de justica social, a saber, o direito ao
conhecimento para todos os alunos, independente de classe, cor, condigéo social e
geografica. O conhecimento é direito do aluno, em qualquer fase de sua formacéo,
pois é atraves dele que Ihe serd possivel criar novos conhecimentos, as sociedades
humanas progredirem e os individuos se desenvolverem.

Diante disso, o que se propde é que as singularidades sejam pontos de
partida, ou seja, que sejam consideradas as caracteristicas e especificidades dos
estudantes e das escolas a fim de construir uma educacdo de qualidade,

oportunidade de acesso e condigdes de permanéncia. 1sso significa “considerar o

15 http://basenacionalcomum.mec.gov.br acesso em 09.01.20109.
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aluno em suas diferentes dimensdes sem que, no entanto, se coloquem em plano
secundario o intelecto e a aprendizagem” (MOREIRA, 2007, p. 288).

Na defesa do didlogo articulando conhecimento escolar e estratégias
didaticas para superar preconceitos e a valorizacdo da diversidade, Ivenicki (2018)
analisa:

(...) conhecimentos plurais poderiam dialogar com curriculos disciplinares e
interdisciplinares, a constru¢cdo de propostas curriculares em perspectivas
multiculturais, conforme o presente argumento, contempla os desafios das tensGes
entre unidade e diversidade, no conhecimento escolar. Esta visdo implica que, mais
do que apresentar contelldos como verdades universais, trata-se de analisa-los
como construcdes discursivas de grupos e identidades plurais, podendo ser
ressignificados a luz dos saberes produzido por outras identidades culturais, em
permanente didlogo. Também, tal abordagem do conhecimento curricular poderia
ser analisada a luz das articulagBes entre as identidades individuais, coletivas e
institucionais, no horizonte da construgdo de instituicdes como organizacdes
multiculturais, voltadas ao desafio a preconceitos e a valorizacdo da diversidade,
em todos os seus espacos-tempos (p.1159).

Desse modo, 0 que se busca é uma educacdo com equidade e qualidade.
Uma escola plural, lugar onde o individuo tenha acesso ao conhecimento
universal, e em que haja equilibrio entre as varidveis de qualidade da educacéo
(acesso, permanéncia, fluxo transferéncia e aprendizagem) e variaveis sociais
(raca/cor, nivel socioeconémico e sexo). E, como prop6s Moreira (2007), um
caminho para constru¢do de uma escola mais justa e equitativa pode surgir de
leituras criticas, criativas, negociadas dos textos oficiais, pois, como apresentamos
neste trabalho, é na préatica cotidiana que se manifesta a complexa relacdo entre
documentos oficiais e experiéncias locais, desembocando na necessidade de

repensar a importancia e a abordagem do conhecimento escolar no curriculo.

2.4.3
“. E quando vai ser a América?” O curriculo minimo de Histéria para
6° Ano

E quando vai ser a América?

O professor faz uma revisdo do contetdo e diz:

- Estudamos o Egito que esta na Africa, Grécia na Europa e Hebreus na Pérsia.
- E quando vai ser a América? pergunta Claudio.

- Ano gue vem, responde o professor. (Caderno de campo, 19.08. 2018).

A pergunta de Claudio sinaliza para uma importante questdo que norteia a

construcdo dos curriculos, e para problematizar a questdo, parafraseamos Silva
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(2010): “Qual conhecimento ou saber ¢ considerado importante ou valido ou
essencial para merecer ser considerado parte do curriculo?” (p. 14-15). De acordo
com os dados apresentados no quadro abaixo, ao 6° ano de escolaridade compete
0 estudo da compreensao da Historia, da Pré-Historia e da Idade Antiga, ou seja, 0

contetdo é organizado de forma cronoldgica e factual.

Quadro 01 - Curriculo Minimo de Historia para o 6° ano
CONTEUDO HABILIDADES/COMPETENCIA
- Compreender a nogdo de Historia;
- Analisar o conceito de fonte historica: suas diferengas e
1° BIMESTRE a natureza especifica de cada uma delas;
Compreensédo da - Identificar diversas formas de medida do tempo.
Historia; - Reconhecer o homem como resultado do
Origem, desenvolvimento historico;
o=\ TaEiee ol - Comparar as diversas caracteristicas das primeiras
ser humano em sociedades coletoras e produtoras;
sociedade - Compreender conceitos e nog¢bes de nomadismo,
sedentarismo e divisdo do trabalho.

- Compreender o conceito de civilizag&o;

- Entender a importancia dos recursos naturais na
formacdo das sociedades;

- Analisar as semelhancas e diferencas entre as aldeias e
as primeiras cidades, em termos tecnoldgicos, culturais e
estruturais;

- Contextualizar a relagdo entre politica e religido na
formagdo das primeiras cidades e dos impérios
teocraticos;

- Compreender os conceitos e nocles de politeismo e
escraviddo

2° BIMESTRE
Civilizagdes da
antiguidade: Egito
e Mesopotamia

- Compreender os conceitos e nogdes de cidade-Estado
(polis) e democracia;

- Perceber as diferencas e semelhancas da democracia e
cidadania grega em relagdo ao mundo contemporaneo;

- Entender a contribuicdo do comércio maritimo para
formacao da civilizagdo Ocidental,

- Identificar a influéncia da cultura grega na formagéo do
Mundo Ocidental;

- Comparar as narrativas miticas e 0 pensamento
filosofico grego.

3°BIMESTRE
Civilizagao greco-
romana: Grécia

- Perceber as visfes greco-romanas em rela¢do ao “outro”
e estimular o respeito a diversidade cultural;

- Compreender os conceitos de Republica e Império em
Roma;

- Identificar os diferentes grupos e os conflitos sociais na
Republica e no Império;

- Discutir o conceito de monoteismo, na tradi¢do hebraica,
e sua importancia para o cristianismo;

- Contextualizar o surgimento do cristianismo e sua
expanséo.

4° BIMESTRE
Civilizagéo greco-
romana: Roma

Quadro elaborado a partir dos dados do Curriculo Minimo de Histdria para o 6° ano/Ensino
Fundamental (SEEDUC-RJ).
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Diante deste quadro, podemos constatar que a resposta do professor estéd de
acordo com o recorte temporal definido para os contetudos estabelecidos para esse
ano de escolaridade.

Na educacdo, os curriculos incorporam conhecimentos tomados como um
saber objetivo e indiscutivel. Os conhecimentos sdo estruturados em verdades
indispensaveis que devem ser transmitidas as novas geracdes. Normas e habitos
sdo institucionalizados. Racas, géneros, grupos e outros fatores identitarios séo
considerados superiores aos demais, gerando todo tipo de preconceito e de
excluséo.

A finalidade da educacdo, delineada pelas politicas educacionais, é
traduzida em forma de curriculo. Entretanto, deve-se considerar a néo
neutralidade do curriculo, uma vez que este é, historica e socialmente construido
e, é elaborado tendo em vista perpetuar as relacbes de poder, conforme atesta
Moreira (2005).

Com efeito, contextualizar o tema, 0 campo, 0s sujeitos da pesquisa, € um
caminho para compreender o que, quando e como as crian¢as falam, escutam e
praticam a religido na escola, considerando que a linguagem é uma forma de
interacdo social que se estabelece entre individuos e inseridos numa situacéo

social concreta de comunicacéo.
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O qué, quando e como as criancas falam, escutam e
praticam areligido na escola

O menino mudo

Busca 0 menino a sua voz.
(quem a tem é o rei dos grilos).
Em uma gotinha de agua
busca sua voz 0 menino.

N&o a quero para falar;

farei com ela um anelzinho
que 0 meu siléncio levara

no dedo, o seu dedo mindinho.
Em uma gotinha de 4gua
busca sua voz 0 menino.

(A voz dele, presa la longe,
veste uma roupa de grilo.)
Frederico Garcia Lorca

O percurso da investigacdo tornou possivel ouvir e partilhar histérias,
conhecer e compreender sujeitos e objetos que ocupam as cenas, junto com o
imaginario que os envolve. Cada lugar - péatio, corredores, sala de professores,
salas de aula, refeitério ou quadra — é um espacgo plural potente, que desperta
variados sentimentos e curiosidades. Todos esses lugares provocam a criacdo de
inimeras historias sobre acontecimentos e pessoas que inventam e reinventam
cotidianamente esses espacos/tempos. E essa dindmica constréi as imagens que
constituem o campo da pesquisa.

O processo de escuta e observacdo desse campo exige comprometimento
ético do pesquisador e envolve praticas que consideram 0S sujeitos na sua
liberdade de opinido e autonomia, bem como exige da instituicdo publica a sua
abertura para o levantamento de dados para a pesquisa.

Nesse contexto, para a constru¢gdo do campo optou-se inicialmente pela
visita a trés escolas, que atendiam aos critérios de escolha do campo,
acompanhada de apresentacdo do projeto a fim de conhecer o interesse por ele.
Apos a receptividade e a concordancia das respectivas instituicdes escolares, a
documentacdo foi submetida ao 6rgdo competente para obter a autorizacdo, ou
seja, & Secretaria Estadual de Educacao do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ).

Atendendo as exigéncias, foi aberto um processo e anexados uma copia do
projeto, a relacdo das escolas escolhidas como campo, a aprovacao do comité de

ética, a declaracdo da Universidade, a cdpia do contracheque e o cronograma da
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pesquisa. Passados cinquenta dias, por contato telefonico, houve a convocacao
para 0 comparecimento a Metropolitana 1'® a fim de tomar ciéncia do parecer
favoravel a pesquisa expedido pelos setores pedagogico e de Ensino Religioso.
Cabe destacar que ndo foi consentida a fotocopia do parecer, no qual, estava
impressa a obrigatoriedade de devolugdo dos resultados da pesquisa @ SEEDUC-
RJ. Todavia, este compromisso j& estava registrado no pedido de autorizagdo,
anexado ao processo, e inclui a disponibilidade dos materiais produzidos na
pesquisa em forma de relatdrios e textos escritos, bem como a possibilidade de
apresentacdo dos resultados as equipes.

Com o parecer favoravel para trés instituicdes, apds a fase exploratoria,
definimos uma escola como o campo da pesquisa, conforme descrito no capitulo
dois. Neste capitulo, serdo apresentados os itinerarios da pesquisa desde a entrada
no campo até o reconhecimento de seus espacos, organizacdo e funcionamento
buscando conhecer, analisar e compreender o que e quando as criangas falam,

escutam e praticam a religido na escola.

3.1
O campo, a crianga, o dialogo e areligido

Para a sociologia da infancia, as criancas percebem e organizam o mundo de
maneira distinta dos adultos. Corsaro (2009), socidélogo que a partir das
brincadeiras identifica uma cultura infantil de pares, define o conceito de
Reproducdo Interpretativa e destaca os aspectos inovadores da participacdo das
criancas na sociedade, pressupondo que, em suas interacdes, principalmente no
grupo de brinquedo, as criancas criam culturas singulares por meio da apropriacao
criativa das informagdes do mundo adulto de forma a atender aos seus interesses.

Desse modo, as criancas contribuem de maneira ativa na producdo e na
mudanca cultural na medida em que afetam e séo afetadas pela sociedade e pelas
culturas das quais fazem parte. A cultura infantil de pares e a reproducédo
interpretativa estdo relacionadas de maneira complexa ao mundo adulto, isto é, as
criancas tomam posse das informacdes do mundo adulto para produzir suas

culturas proprias e singulares e ndo uma simples imitagdo (CORSARO, 2009).

16 Em 2011 através do Decreto 42.838 de 4 de fevereiro de 2011 a estrutura basica da SEEDUC-RJ
foi organizada em 14 Regionais Administrativas e Pedagogicas, além da DIESP, Diretoria
Especial de Unidades Escolares Prisionais e Socioeducativas. O municipio de Nova Iguacu é a
sede das Regionais Administrativa e Pedagdgica da Metropolitana .
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Assim, ao observar as culturas de pares infantis no espaco escolar é preciso
perceber as inter-relagdes das culturas. A partir dessa perspectiva se procede a
entrada no campo a fim de observar 0 que e quando as criangas escutam, praticam
e falam sobre a religido na escola.

O desafio é o deslocamento do olhar adultocéntrico do pesquisador na
aproximacdo ao mundo infantil, que é complexo e se constitui como um lugar de
exercicio exotépico (BAKHTIN, 2003), a ser considerado na relacdo entre
pesquisador e pesquisado. O olhar exotopico é lugar exterior que permite que se
veja do sujeito o que ele proprio nunca pode ver, ou seja, “desdobramento de
olhares a partir de um lugar exterior” (FREITAS et al., 2003, p.14).

Ao optar pela investigacdo de um tema complexo como a religido e tomar
como sujeito de pesquisa a crianca, nos apoiamos em Delgado e Muller (2005)
guando assinalam questdes que inquietam pesquisadores enquanto adultos:

Como nds, adultos, podemos realmente apreender as culturas infantis e os modos
de ser e estar no mundo das criangas? Sera que nossas conhecidas estratégias
metodoldgicas ddo conta desse intento? Como podemos criar formas de
aproximagdo com as criangas, que permitam obter certa aceitabilidade e
credibilidade nos grupos infantis? Que escolhas metodoldgicas possibilitam
descentralizar parte dos olhares “adultocéntricos” /etnocéntricos que costumam
predominar em nossas analises? (DELGADO e MULLER, 2005, p. 165).

O presente trabalho assume a escuta das criangas que se revela nas préaticas e
no que fazem entre si enquanto brincam, cantam, contam, comentam e falam
durante as atividades espontaneas ou propostas no espaco escolar.

A questdo é pensar o lugar que as criangas ocupam nas instituicdes de
ensino, visto que elas ndo reproduzem diretamente 0 mundo dos adultos e que séo
capazes de estabelecer uma nova relacdo com o que o mundo lhes apresenta
(CORSARO, 2002).

Cabe reconhecer, ainda, que as relagdes entre adultos e criancas séo relagdes
de poder, e que por maior que seja a vontade de compreendé-las, o pesquisador
ndo se torna uma crianga. Corsaro (1985), a partir de suas vivéncias com as
criancas, destaca diversas dificuldades de aceitagdo destas para com os adultos,
pois as relacdes de poder estdo estabelecidas até mesmo do ponto de vista fisico,
dado o tamanho do adulto em relacéo as criangas.

Entrar no espaco escolar para pesquisar o que as criangas falam, escutam e
praticam sobre religido é reafirmar a importancia das perguntas como

possibilidade de produzir novas significagdes.
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Diante de tais consideracdes, sd&o muitos os desafios da pesquisa, mas o
procedimento ético e os referenciais tedricos contribuem para a construcéo de um
ambiente de confianca, de interacdo, aprendizagem, reconhecendo que “somos
feitos de pluralidade, pois o que nos singulariza como seres humanos € justamente
nossa pluralidade” (KRAMER, 1999, p. 276).

Autorizada a pesquisa, iniciamos a imersdo na escola. As observacoes
iniciais tinham o objetivo de identificar se havia objetos, imagens, textos ou
simbolos religiosos expostos nos corredores e salas. Constatou-se nao haver a
presenca explicita de elementos como crucifixos, biblias, cartazes com versiculos
e frases de cunho religioso ou outros simbolos.

A auséncia de simbolos religiosos sinaliza uma postura diferente daquela
constatada por Teixeira (2016) em sua pesquisa que tinha como objetivo
investigar o ensino das teorias da evolucdo e criacionismo nas aulas de Biologia
em duas escolas da rede estadual do Rio de Janeiro, nas quais foi observada a
forte presenca de simbolos religiosos como forma de manifestacdo religiosa na
escola introduzidos desde o uso pessoal de crucifixos, joias e vestimentas com
temaética religiosa por parte de estudantes e professores, as imagens e mensagens
expostas nas paredes.

Teixeira (2016) chama a atencdo ainda para o fato de que nas escolas por ele
pesquisadas, havia simbolos religiosos presente nas salas do servico de orientacao
pedagogica e direcdo, porém, nas salas de aula ou espacos de uso compartilhado
no cotidiano, ndo foram encontrados simbolos introduzidos pela equipe gestora.

Em uma das observacbes na escola ora pesquisada, tendo em vista a
aproximacdo da data comemorativa, havia em um dos corredores da escola um
cartaz com a frase “Péscoa é...”, em que abaixo estavam anexadas em forma de

bilhetes, as defini¢des escritas pelas criancgas.

Um dia para os cristdos comemorar a ressurrei¢cdo de Cristo, mas também é um
dia para comermos ovo de pascoa com recheio de chocolate. (Michel, 09.04.2018)

A definicdo elaborada por Michel revela a sua compreensdo da data,
relacionando-a ao contetdo religioso com a imagem divulgada nos veiculos de
comunicacdo, em que se estabelece como uma data comercial desassociada do

ideal cristdo.
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A possibilidade de expressar-se d& a crianca a condigdo de protagonista para
representar contetdos acessados por sua comunidade e pelos diversos meios de
comunicacgdo, assumindo-os, reproduzindo-os e interpretando-os segundo a sua
perspectiva. E, ao propor a frase “Pascoa ¢” a escola manifesta uma abertura € um
convite & escuta dessas interpretacdes.

Por outro lado, é proposto pensar 0s murais presentes nos espacos escolares
“como principal atributo de carga imagética, a mensagem que expressa o0 todo”,
mas que assume outros significados (NUNES, et al., 2009, p.198).

Na situacdo apresentada, a escola se apropria de uma data comemorativa
religiosa, porém, ndo a imp6e quando oportuniza as criangas que exponham a sua
interpretacdo, criando, deste modo, um espaco de didlogo a partir da criacdo de
outras imagens carregadas de significados, valores, sentimentos e ideias sobre a

vida, como vemos nas escritas a seguir.

Pascoa é felicidade, amor, alegria.

Para mim pascoa € a ressurrei¢do de Jesus. Muitas pessoas acham que a pascoa é
ganhar chocolate, mas para mim pascoa é quando Deus enviou seu filho Unico
para morrer por nés. Eu amo a pascoa. (Diana, 09.04.2018)

O dia do coelhinho

E um dia de felicidades

E um dia para Celebrar

E um dia de amizade

E um dia de confraternizagio

E um dia de caga aos ovos

E um dia de amor. (Evandro, 09.04.2018)

Vida, esperanca, alegria e paz

Foco e forca

Felicidades, harmonia e muito amor
Fidelidade, lealdade e muita bondade
Fidelidade e amor

Legal

Paz (Cléo, 09.04.2018)

Através da linguagem escrita, as criangas produzem de modo singular as
significacBes acerca da sua propria vida, sem reproduzir as culturas dominante e
hegeménica. Apresentam um ponto de vista diferente daquele que nds seriamos
capazes de ver e analisar no ambito do mundo social de pertenca dos adultos
(ROCHA, 2008).
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Na escrita elaborada por Michel, “Um dia para os cristdos comemorarem a
ressurreicdo de Cristo, mas também é um dia para comermos ovo de pascoa com
recheio de chocolate” e na de Evandro, “O dia do coelhinho. E um dia de
felicidades. E um dia para Celebrar. E um dia de amizade. E um dia de
confraterniza¢ido. E um dia de caga aos ovos. E um dia de amor”, a festa religiosa
foi ressignificada pelo comércio e apropriada no discurso que revela a duplicidade
de sentidos por eles atribuidos.

Para Bakthin (2008, p. 169);

[...] as palavras do outro, introduzidas na nossa fala, séo revestidas inevitavelmente
de algo novo, da nossa compreensdo e da nossa avaliacdo, isto é, tornam-se
bivocais. O unico que pode diferenciar-se é a relagdo de reciprocidade entre duas
vozes. A transmissdo da afirmagdo de um outro em forma de pergunta ja leva a um
atrito entre duas interpretacbes numa sé palavra, tendo em vista que ndo apenas
perguntamos como problematizamos a afirmag&o do outro. O nosso discurso da
vida prética esta cheio de palavras de outros.

Diferente de Michel e Evandro, que se apropriam do significado dado pelo
comércio a festa da Pascoa e o ressignificam, o texto de Diana apresenta a
perspectiva religiosa ao definir a Pascoa como felicidade, amor, alegria, presa a
concepgdo catblica sobre Cristo e a sua ressurreicdo apos a morte. Por outro lado,
sem tocar no aspecto religioso, Cléo apresenta a pascoa como sentimentos,
emoc0es e desejos.

A escrita das criangas possibilita conhecer suas especificidades, pois “ser
autor significa dizer com a prépria palavra, cunhar nela sua marca pessoal e
marcar-se a Si e aos outros pela palavra dita, grifada, grafada, sonhada (...)”
(KRAMER, 2003b, p.83).

Mas quem sdo esses sujeitos? A analise dos documentos e fichas
preenchidas e entregues pelos responsaveis a secretaria da escola, contribuiu para

conhecermos quem s&o as criancas participantes da pesquisa.

3.2
O que a escola sabe sobre as criangas — a analise documental

Uma pesquisa que envolve o ambiente escolar tem suas particularidades e,
desse modo, contextualizar as condigdes de producdo bem como apresentar um
perfil dos sujeitos é condicdo primordial para validar os dados apresentados e

legitimar os resultados. Diante disso, uma investigagdo pode buscar outras leituras
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da perspectiva dos sujeitos, relacionando com o contexto a compreensao dos
processos e a identificacdo de significados escondidos ou pouco visiveis
(NUNES, et al., 2009).

Para Motta (2010, p.66), o “pesquisador deve ir a busca da génese das
questBes, reconstruindo sua histdria em busca de uma integracdo entre o0s
fendomenos individuais observados e os processos sociais dos quais fazem parte”.

Para conhecer e compreender 0s sujeitos participantes e o contexto
envolvido na investigacdo, com a autorizacdo da direcdo e secretaria da escola,
recorreu-se a uma analise documental das fichas de matricula e da confirmacéo de
matricula, arquivadas na secretaria da escola.

A ficha de matricula/ renovacdo de matricula compde a pasta individual do
aluno onde estdo contidas as informacgfes pessoais, copia de documentos de
identificacdo, a saber: uma ficha com os dados pessoais das criancas, preenchida
pela escolal’; copias da certiddo de nascimento, do comprovante de residéncia e
do histérico e declaracdo de escolaridade. O acesso a tais documentos, mediado
pela secretaria escolar foi fundamental para identificar as complexidades e
singularidades da turma observada.

Inicialmente, foi analisada a ficha de matricula/renovacdo de matricula
(anexo 1).

A segunda pagina da ficha de renovacdo de matricula esta dividida em duas
vias, sendo uma para o aluno e outra para a unidade de ensino. E nesta parte da
ficha que os responsaveis expressam se tém interesse pelo ensino religioso e pela
lingua estrangeira, disciplinas optativas.

Ao manusear as pastas, chama a atencdo um bilhete manuscrito anexado,
informando as especificidades de cada crianga sobre a saida da escola (se vai
sozinha ou acompanhada, o uso de transporte publico ou transporte escolar); a
religido; a opgdo pelo ensino religioso; o contato telefonico. Em algumas pastas
foram ainda localizadas informacdes sobre se a crianca j& havia recebido algum
tipo de adverténcia ou se havia sido reprovada alguma vez naquela unidade de
ensino e se foi feita op¢do pelo ensino religioso.

A ficha de opgéo pelo ensino religioso (anexo 2) contém um questionario

fechado com quatro perguntas:

7 Ficha preenchida no site http://conexao.educacao.rj.gov.br/conexaoeducacao
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1. Frequenta alguma comunidade religiosa? ( ) sim ( ) néo

2. Deseja participar das aulas de Ensino Religioso do seu credo? ( )
sim () ndo

3. Caso ndo haja professor que represente seu credo, ainda assim

deseja participar das aulas com professor de outro credo? ( ) sim ( ) néo

4. Mesmo néo tendo nenhuma religido definida, ndo frequentando
nenhuma comunidade religiosa, mesmo assim deseja participar das aulas de
Ensino Religioso? ( ) sim ( ) ndo

Diante de tais informacdes, surgem mais inquietagdes e indagacdes do que
respostas, como por exemplo: como e em quais condi¢es vivem essas criangas?
O que elas pensam sobre os dados declarados por adultos, seus responsaveis? Elas
optaram pelo ensino religioso?. Contudo, para responder a estas perguntas é
preciso “desvencilhar das imagens preconcebidas e abordar esse universo, essa
realidade tentando entender o que hé& neles, e ndo 0 que esperamos que NOS
oferecam” (COHN, 2009, p.08).

Desse modo, para analisar de forma mais abrangente as bases tedricas e as
implicacfes metodoldgicas de uma pesquisa comprometida com a escuta das
criangas, € preciso considerar ndo so a dimensdo etaria, mas também a geracional,
articulada as dimens@es de género, classe social, raca e etnia que também estéo
informadas nas fichas. Este € um novo ponto de partida para um retorno a uma

questdo central nesta pesquisa: “por que ouvir as criangas”? (ROCHA, 2008, p.44)

3.2.1
Criancas ou adolescentes? Uma questéo etéria ou social?

Na organizacdo dos dados extraidos das fichas, uma das inquietacdes
provocadas esta relacionada a forma de identificar os sujeitos a partir de sua faixa
etaria, visto que foi observado, no inicio do ano letivo, que a faixa etaria da turma
variava entre 11 e 16 anos, mas houve ao longo dos meses, desisténcias e/ou
mudanga de turno/turma, bem como a chegada de novos alunos, o que alterou a
média etaria do grupo para 11 a 13 anos.

A Convencdo dos Direitos da Crianca (1989) no Art. 1°. “considera crianga
todo o ser humano até os 18 anos, salvo se, nos termos da lei, atingir a maioridade

mais cedo”.
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Ser crianga varia entre sociedades, culturas e comunidades, no interior de
uma mesma familia, tradi¢des, contextos e estratificacdo social. De mesmo modo,
varia com a duracdo historica e com a definicdo institucional da infancia
dominante em cada época (SARMENTO e PINTO, 1997).

A ideia de infancia € um modo de pensar a crianga, ou Seja, para
compreender 0 que é ser criancga, é preciso compreender o contexto sociocultural
(COHN, 2009). Para Sarmento e Pinto (1997), infancia ndo é uma idade de
transicdo - a menos que consideremos que todas as idades sdo de transicdo, no
sentido em que se percorre, nelas, uma parte do percurso de vida de cada ser
humano — mas uma condi¢do social que corresponde a uma fase etaria com
caracteristicas distintas, em cada momento historico, de outras fases etarias.

Na turma observada inicialmente, o grupo era composto por doze alunos
com onze anos; dezoito com doze anos; nove com treze anos e um com dezesseis
anos. Este Unico, com dezesseis anos, saiu da escola no segundo bimestre.
Atualmente, de um total de 40 alunos matriculados e frequentando, 10 estdo com
11 anos de idade, ou seja, de acordo com os critérios estabelecidos no Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), ainda séo criangas. Por outro lado, 0 mesmo
Estatuto estabelece que a adolescéncia engloba a faixa etéria dos 12 aos 18 anos.
Diante disso, uma questdo se impde: eles sdo criangas ou adolescentes?

Ter o conhecimento da idade das criangcas contribui para a analise e

compreensdo do grupo, pois mostra outro aspecto diversificado da turma.

Gréfico 1. Faixa etaria da turma observada

Faixa Etaria
20

15

10

16 13 12 11

Fonte: Elaboragdo propria a partir das informag6es das fichas de matricula dos alunos.

O grafico acima aponta a variacdo etaria e indica uma concentracdo de

criancas com idade entre 11 e 13 anos, faixa etaria correta para este ano de
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escolaridade de acordo com a proposta do ensino fundamental de nove anos,
iniciado aos seis anos de idade. A variagdo sinaliza ainda para uma baixa
distorcao idade/série 0 que representa um avango em relacdo a essa que € uma
questdo que marca negativamente a educacgéo no pais.

Mediante as consideracbes da Sociologia da Infancia (SARMENTO E
PINTO, 1997) e da Antropologia da criangca (COHN, 2009), nas quais as criangas
sdo compreendidas como atores sociais com caracteristicas proprias que, face aos
adultos sdo da ordem da diferenca e ndo da grandeza, incompletude ou
imperfeicdo, e, a diversidade dos sujeitos da pesquisa, optamos por identifica-los
como criangas.

Desse modo, a presente pesquisa compreende a crianca como individuo
social na e da histdria, que, ao ser ouvido, revela os habitos, costumes e valores
que influenciam em sua percepcdo de mundo e insercdo social (KRAMER,
2003b).

3.2.2
Credo religioso — reconhecimento, respeito e tolerancia

Identificar as religides declaradas pelos responsaveis nas fichas de matricula
e a opcdo pelo ensino religioso fornece elementos para compreender falas,
posturas e acbes dos sujeitos pesquisados durante as observacbes. Todavia,
convém destacar que o campo destinado a essa informacdo nas fichas esta
definido como credo. O gréafico a seguir, apresenta os credos declarados pelas
familias nas fichas de matricula.

Gréfico 2. Declaracdes de Credo

Credo
25

Ewangélica Cutras Maa Catdlica Sem religiio Testerunha Espirita Adventista
declarada de Jeova Kardecista

Fonte: Elaboracdo propria a partir das informag6es das fichas de matricula dos alunos.
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O gréfico 02 se coaduna com a diversificacdo religiosa observada nos
Censos Demograficos do pais quando apresenta o nimero de evangélicos maior
do que as outras religides. Na turma observada, segundo as informacGes das
fichas, o grupo é composto por: 22 Evangélicos, 02 Catolicos, 01 Adventista, 01
Testemunha de Jeov4, 01 Espirita Kardecista, 05 ndo declarados, 01 sem religido,
07 outros (ndo especificados).

Vallente e Setton (2015) afirmam que, o Brasil constitui-se como um pais
profundamente religioso, sincrético e, sobretudo, plural no que concerne a suas
préticas.

Nas Ultimas trés décadas, ou seja, entre 1980 e 2010, a composicao religiosa
do pais segundo os censos demograficos mostram a diminuicdo do numero de
catdlicos, aumento expressivo dos que se declaram sem religido e aumento
excepcional do namero de evangélicos (CARVALHO e RAMOS, 2017).

Ressaltamos ainda que a pouca diversidade religiosa existente no Brasil fora
do escopo cristdo € revelada pelos dados de que quase nove em cada dez
brasileiros se definem como cristdos. Para Mariano (2013), esse dado revela as
barreiras e as dificuldades que as religiGes ndo cristds enfrentam para crescer e,
aponta como exemplo 0s espiritas, quarto maior grupo religioso do pais, que
também se veem como cristaos.

No percurso da pesquisa, a andlise dos documentos das criancas e as
conversas informais ocorridas neste processo suscitaram inquietacdes por seu
conteddo e também por constatar o desconhecimento dos profissionais das
especificidades dos alunos. Além de informacdes e escolhas das familias, também
foram encontrados nas pastas, laudos médicos com diagndsticos que garantem a
estes alunos, o atendimento especializado.

Os professores conhecem o credo religioso dos alunos e de suas familias?
Séo informados dos alunos que necessitam de um atendimento especializado?
Para 0 acesso a estas e outras informagdes, seria necessario que lhes fosse
oportunizado conhecer os documentos, porém, este seria mais um entre 0S
desafios a atuacdo desse profissional que ja tem diante de si inimeras questfes em
sua formacdo e atuacdo. Assim como esses dados, outras questdes atravessaram a

pesquisa durante as observacoes.
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3.3
Pesquisa, pesquisadora e pesquisados —uma relacdo possivel

Nas observacdes nos deparamos com muitas questdes. Mediante a presenca
do pesquisador, apesar de, na entrada em sala, ter sido exposto o conteudo da
pesquisa, as criancas mostram curiosidade e duvidas. Algumas se reservam
mantendo distancia, porém, se comunicam com olhares e sorrisos. Outras se
mostram curiosas e até inquietas. A presenca da pesquisadora parece de dificil
compreensdo tanto para as criancas quanto para os profissionais quando se
referem a ela como “a professora convidada”.

Aos poucos as resisténcias se diluiram, e pesquisadora e pesquisados foram
estabelecendo relagbes de confianca, amizade, cordialidade e aceitacdo, e as
curiosidades e duvidas foram, aos poucos, sendo exteriorizadas de forma livre e
espontdnea. Entre as perguntas mais frequentes esteve aquela que se referia a
familiaridade da pesquisadora com o0s outros professores, entre outras, como:
religido, estado civil, maternidade, viagens, filmes e jogos, séries da “netflix” e o
que estava sendo registrado no caderno de campo.

Houve também conversas que ndo abordaram o tema da pesquisa
diretamente, mas, no didlogo, tecemos relagdes e as criangas puderam expor suas
opiniBes, davidas e anseios sobre temas diversos.

As observacdes trouxeram reflexdes sobre o quanto a familiaridade com o
ambiente escolar ndo garante o conhecimento da rotina, habitos, administracdo e
regras das escolas e dos individuos que fazem parte dela e, de alguma forma, estéo
direta e indiretamente envolvidos nesta investigacdo. Apesar de ser professora, e a
familiaridade néo ser sindnimo de conhecimento, o estudo do familiar coloca
desafios em termos de possibilidades de rever e enriquecer os resultados das
pesquisas (VELHO, 1981).

Entre os desafios esta o de compreender o0 contexto e 0S personagens
envolvidos, tendo em vista que a dimensdo sociopolitica/cultural inclui uma
reflexdo sobre 0 momento histérico, sobre as forgas politicas e sociais e sobre as
concepcdes e valores presentes na sociedade.

Para a interpretacdo e analise clara e objetiva, a pesquisa se apoiou nos
estudos da antropologia, filosofia e sociologia e, segundo Velho, “estranhar o

familiar torna-se possivel quando somos capazes de confrontar intelectualmente e,
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mesmo, emocionalmente, diferentes versoes e interpretacdes existentes a respeito
de fatos, situagdoes” (VELHO, 1981, p.131).

As observacbes na escola se revelaram desafiadoras, sendo necessario
desnaturalizar aquilo que constituiu os modos de ser, pensar e agir, enfim, foi
preciso estranhar o familiar (VELHO, 1981).

O campo e as criangas abriram brechas que possibilitaram o entendimento e
o reconhecimento do lugar de pesquisadora. A filosofia de Buber (2014) trouxe a
compreensdo e a clareza de que s6 se pode conhecer a inteireza da pessoa caso
ndo seja deixada fora a sua subjetividade e ndo se mantenha como espectador
impassivel.

Nas aproximac0Oes e observacdes, a alteridade, como um processo dialogico
no qual o elemento comum é o discurso polifénico, composto pelo autor, pelo
destinatario e por todas as outras vozes que nele habitam (BAKTHIN, 2003), foi
basilar para observar as criangas e perceber suas ideias, sentimentos,
entendimento e imaginacao.

As observagdes foram registradas como eventos, ou seja, “sequéncia de
acOes compartilhadas entre dois ou mais atores que se relacionam e tentam chegar
a um sentido comum” (KRAMER, 2014, p. 2).

Os eventos registram situacdes ou momentos em sala de aula ou nos
ambientes externos, onde as criangas conversam, cantam, brincam sozinhas ou em

pequenos grupos de pares, com ou sem a mediagdo de um adulto.

3.3.1
“Aqui nés somos de Deus, do Senhor!”. Quando a religido entra na
brincadeira

O natal la é lindo

Estamos na sala de aula e trés meninas cochicham e riem. Yara me pergunta:
Yara: - Vocé é mde?

Pesquisadora: Ainda ndo.

Yara: - Vocé tem cara de mée

Fica alguns minutos em siléncio e, em seguida, volta a perguntar:

Yara - O que vocé achou do comportamento da turma?

Pesquisadora: Por qué? O que vocés acham?

As meninas respondem juntas: - Somos muito bagunceiros. Vocé anota nossas
baguncas?

Pesquisadora: Nao.

Otévio, que esta sentado ao meu lado, entra na conversa.

Otévio: Vocé ja foi a Gramado?


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712381/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1712381/CA

64

Pesquisadora: Nao. E vocé?

Otéavio: Minha méae foi com a empresa onde ela trabalha. La é a Alemanha no
Brasil. Vou juntar dinheiro e vou passar o Natal la. Nao estou nem ai para a
familia. O Natal 14 é lindo. (Caderno de campo, 24 -05-2018).

As inquietacbes foram uma motivacdo para que as criangas encontrassem
um caminho para o dialogo que lhes possibilitasse compreender a minha presenca.
No evento, Otavio, ao referir-se ao Natal, aborda uma data comemorativa cristd
associada a uma cidade brasileira e realca a sua percepcdo da data como um
momento de reunido familiar que é, por ele mesmo, minimizado diante do desejo
do novo, do desconhecido.

Ao longo das observacdes a religido aparece nas falas, brincadeiras e ac6es

como observado no evento descrito a segulir.

O carro

Chego e me sento ao lado de Yago, que estad distraido e, sussurrando. Aguco a
audicdo e percebo que ele esta imitando o som de um carro e falando:

- Abradoooo, Isaaaaque e Jacooood (Caderno de campo, 17-05-2018).

Este evento parece mostrar que, para Yago, os simbolos da religido estdo
interiorizados e fazem parte do seu repertorio de falas e brincadeiras, tendo em
vista que Abrado, Isaque e Jacd sdo personagens encontrados na Biblia, livro
central das religides cristas, na Torah, do judaismo, e no Alcorao, do islamismo.

Com a cabeca baixa e copiando o exercicio que estd no quadro, Yago
brinca com 0s sons. Sua brincadeira pressupde um conhecimento que nao faz
parte do contetdo escolar, mas de um contexto religioso. Para Ferreira (2011)
habitos e comportamentos reverberam a imersdo da criangca num contexto social e
cultural assim como as brincadeiras revelam como se apropriaram de seus
contextos e vivéncias, pois ‘“ndo existe na crianca uma brincadeira natural”
(p.174). Para a crianca o brincar é coisa séria, diferente dos adultos, que fazem
distingéo entre brincar e fazer coisas sérias (SARMENTO, 2003).

No cotidiano da escola e das salas de aula convivem e interagem diferentes
modos de ser, dizer, crer. Ouvir e ver os discursos e as diferentes formas de
expressdo encontradas nas interagcbes entre crianga/crianga e crianga/adulto
exigem atencdo, presenca para ouvir, portanto é preciso tomar conhecimento
intimo, ou seja, ver, perceber, sentir, vincular-se, disponibilizar-se, acolher
(BUBER, 2014).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712381/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1712381/CA

65

Em um dos dias de observacdo, mediante o atraso do professor, as criangas
ficaram em sala aguardando, brincaram e conversaram. Entre as brincadeiras, um

grupo de cinco meninas ficou jogando e, eu me aproximei:

Aqui nds somos de Deus

Pesquisadora: - O que é isso?

Flavia: - “Jogo com a caneta”. Se tiver algum espirito aqui, a caneta vai Mexer.
Pesquisadora: - Entendi. E ai?

Flavia: - Mas nao se moveu. Aqui nés somos de Deus, do Senhor!

(Caderno de campo, 18-06-2018)

No evento “Aqui nés somos de Deus”, através da brincadeira, as meninas
mostram suas ideias, percepcdo e interpretacdo da realidade na qual estéo
inseridas, e, ao descrever o jogo, Flavia que é evangélica, fala em nome do grupo
e reafirma sua crenca quando opde: espirito — “somos de Deus”.

Chama a atencdo que 0 grupo € composto exclusivamente por meninas e,
que, de acordo com os dados das fichas, uma declara religido espirita kardecista,
uma evangélica, e outra catolica, ou seja, diferentes religiGes, que, na brincadeira
se diluem na interacéo.

Para Vygotsky o jogo “... ensina a crianga a dirigir seu comportamento nao
somente pela percepcdo imediata dos objetos ou pela situagdo que a afeta de
imediato, mas também pelo significado dessa situacdo” (VYGOTSKY, 2002, p.
127). Durante a brincadeira as meninas relacionam comportamentos conhecidos e
remetem, a imaginacdo e a fantasia, temas socialmente estabelecidos a fim de
compreendé-los e assimila-los.

O jogo desempenha um papel fundamental na formacéo do individuo e nao
é uma atividade inata, mas resulta das rela¢6es sociais (VYGOTSKY, 2002).

O reconhecimento do outro e suas diferencas — de cultura, etnia, religido,
género, classe social, idade — superando a desigualdade é um dos caminhos para a

construcdo de uma educacao alicercada na escuta e, portanto, no dialogo.

3.3.2
“Nés temos aula de religiao com o Hugo”

A observacao participante é uma alternativa que permite a abordagem dos
universos das criangas. O “carater dialogico” € marcado pela presenca e encontro,

permitindo ao pesquisador tratar as criangas em condicéo de igualdade, ou seja, se


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712381/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1712381/CA

66

tornam sujeitos em interacdo e, neste movimento é possivel ouvir delas o que
fazem e o que pensam sobre aquilo que fazem, sobre 0 mundo que as cerca e
sobre ser crianga (COHN, 2009, p. 45).

O conhecimento é construido na relagdo dos sujeitos, ou seja, assumir a
perspectiva dialdgica, interagdo entre pesquisador e pesquisado, é oportunidade de
producdo de conhecimento, visto que produzir um conhecimento a partir de uma
pesquisa €, assumir a perspectiva de aprendizagem como processo social
compartilhado e gerador de desenvolvimento.

Para Kramer e Edelheit (2018), quando se esta aberto as relacfes, ao
reconhecimento do outro e do tempo onde se estd com o outro, ha o encontro. Na
reciprocidade de uma acgéo vivida na sua inteireza e os sujeitos inteiros nesta agéo,
estabelecem lacos, elos, conexdes, cada um se volta ao outro, vivendo em um
mesmo tempo — no presente — e em presenca.

Durante as observacdes, uma oportunidade de aproximacdo e interacdo
aconteceu em sala de aula, num dia chuvoso, quando havia poucas criancas
presentes. Enquanto aguardava a chegada do professor (o que acabou ndo
acontecendo), o tempo livre foi se transformando em momentos de descontracéo e
brincadeiras. Foi neste clima descontraido que, com a intengdo de forjar um
caminho que rompesse com o individualismo imposto pela distribuicdo das mesas
e cadeiras a que estavam habituados, estabeleceu-se uma roda de conversa entre a
pesquisadora e as criangas.

A roda de conversa, de acordo com Melo (2013), é um eficiente espaco de
reflexdo, como possibilidade de avancos nas relacbes que se estabelecem no

cotidiano escolar. Espaco de dialogo, onde todos podem falar e serem ouvidos.

Roda de conversa

As criangas estavam na sala de aula, sozinhas, enquanto aguardavam a proxima
aula. Havia poucos alunos que estavam divididos em pequenos grupos. Em um canto
estavam Julia e Jéssica e, no meio da sala, outro grupo que jogava Uno, do qual,
aproveitando a oportunidade, me aproximei e, convidei as meninas para me ensinar a
jogar. Apds alguns minutos, o grupo ao lado pediu para se juntar a nés.

Pesquisadora: Vocés lembram o que eu estou fazendo aqui?

Clara: Vocé esta estudando!

Eduardo: Vocé esta fazendo uma pesquisa sobre religido e estudando a nossa
turma!

Pesquisadora: Isso mesmo! Estou fazendo uma pesquisa sobre religido. Fiz
algumas anotac@es, mas gostaria que vocés me falassem se eu perdi alguma coisa.
Tem religido na escola?
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Clara: Tem! No6s temos aula de religido com o Hugo (professor de Histdria).

Otto: Claro que ndo, ele é professor de Histéria. No inicio do ano até
perguntaram se queriamos ter aula de ensino religioso, mas nunca tivemos.
Pesquisadora: Por que vocé acha que o Hugo da aula de religido?

Otto: Ele sempre fala de religido.

Clara: E isso! Toda aula ele fala de religi&o.

Duda e Bia balangam a cabega confirmando.

Pesquisadora: Vocés estao se referindo a aula em que se falou sobre criacionismo
e evolucionismo?

Otto: Também, mas houve outro dia que falou do Egito. Na aula em que falou dos
hebreus quando eles eram escravos no Egito.

O sinal do intervalo toca e interrompe 0 jogo e a conversa. (Caderno de campo, 30-
06-2018).

Apesar de ndo ter sido previamente planejada, a roda de conversa
possibilitou a interacdo entre a pesquisadora e os participantes da pesquisa e
ofereceu pistas de um dos modos como a religido é abordada na escola a partir da
compreensdo das criangas. Foi também uma oportunidade de desconstrugdo do
lugar do adulto quando a pesquisadora assume o lugar do desconhecimento e
oferece as criancas o lugar do saber. O movimento, mediado pela brincadeira
possibilitou a interacdo, descontracdo, aproximacdo e diadlogo. Ocorreu o que
Lannes (2015, p.23) observa:

Na brincadeira a crianca dialoga, reconstroi o que é dado, inventa e nos convida a
sair de uma posicdo segura, daquele que sabe, que conhece, para assumir o lugar
daguele que ignora, que ndo sabe tudo, mas é interessado, curioso diante do
mundo.

A busca por ouvir o0 que as criangas tém a dizer pressupde outras formas de
ouvi-las, “explorando suas multiplas linguagens”, tomando como pressupostos a
crenca de que elas tém o que dizer, bem como o desejo de conhecer o ponto de
vista delas (CRUZ, 2008, p.13).

Conforme visto no capitulo dois, os contetdos da disciplina de histéria para
este ano de escolaridade séo atravessados pelo tema da religido. Contudo, a escuta
do que as criancas tém a dizer aponta para a falta de didlogo na relacéo
professor/aluno, o que poderia contribuir para um aprendizado significativo e de
qualidade.

No contexto escolar, Zlot (2012) assinala que o estudo das interaces dos
sujeitos possibilita conhecer/compreender a partir de praticas, se 0s espacos sao
(ou ndo) construidos no cotidiano numa perspectiva de troca, participagao,
pertencimento, crescimento, construgdo e trabalho coletivo, pela via da

colaboracéo.
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Note-se que o didlogo com as criangas, por um lado, revelou o quanto elas
ja haviam se apropriado da presenca da pesquisadora na escola bem como do
objeto da pesquisa e seus objetivos. Por outro lado, expuseram, também, a sua
compreensdo ou incompreensdo de como o tema da religido atravessa 0s
contetdos da disciplina de historia e demonstram nédo assimilar esta relagéo.

Com efeito, elas acrescentam que apesar de Ter sido proposto como op¢ao,

a escola ndo oferece a disciplina de ensino religioso aqueles que por ela optaram.

3.3.3
“Ela e conhecida porque guarda o sabado”

Em um dos dias de observacdo, no retorno do intervalo, enquanto as
criancas aguardam a proxima aula, uma funcionaria chamou uma das criancas e

Ihe falou algo aos ouvidos. Em seguida, ele vai ao encontro da pesquisadora e diz:

Antonio: - Ela pediu para eu mentir

Pesquisadora: O que houve?

Anténio: - Ela pediu para eu mentir. Pediu para eu falar para a turma que vocé
estd anotando o nome de quem faz bagunca.

Pesquisadora: E, vocé sabe 0 que eu estou anotando?

Anténio: Sei, é alguma coisa do seu trabalho sobre a Igreja.

Pesquisadora: Exatamente. Eu estou anotando algumas observagdes, mas, 0 meu
trabalho é sobre a religido, ndo sobre a Igreja. Vocé sabia que existem varias
religides e que algumas ndo tém Igreja?

Antonio: Eu sei. Eu fago parte da Igreja Adventista. Vocé conhece? Ela é
conhecida porque guarda o sabado. Eu participo dos Desbravadores — Associagédo
Rio-Sul.

Pesquisadora: E o que é isso “Desbravadores’?

Antonio: E um clube que ensina a perceber que no mundo tem coisas boas; lhe da
a nogao de como viver no meio da mata. Nos fazemos acampamento.
Pesquisadora: Antdnio, eu posso anotar essa nossa conversa?

Antonio: Pode. (Caderno de campo 07-08-2018).

Ao perceber que Antbnio estava espontaneamente abrindo um diélogo, o
primeiro movimento da pesquisadora foi, numa postura ética, solicitar o
assentimento da crianga para o registro da conversa. De acordo com Ferreira
(2010) a autorizacdo da crianga como assentimento seria mais do que falar em
consentimento informado, pois para a autora, “as criancas sdo capazes de decidir
acerca da permisséo ou ndo da sua observacéo e participacdo, evidenciando assim

a sua agéncia” (p. 164-165).
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O evento apresenta os modos como adulto e crianga se apropriam da
presenca da pesquisadora, bem como o modo como assimilam o movimento de
pesquisa. Neste contexto, enquanto Antonio fala do que entende da pesquisa e,
voluntariamente, dela participa, a funcionaria, a quem foi apresentada a pesquisa e
seus objetivos, demonstra desconhecimento e se apropria da presenca da
pesquisadora para imprimir uma postura de vigilancia e controle sobre as criancgas.

Em sua fala, Anténio ndo apenas reprova a atitude da inspetora quando diz -
“Ela pediu para eu mentir. Pediu para eu falar para a turma que vocé estad
anotando o nome de quem faz bagunga”, mas, também, apresenta a sua percepcao
da presenca da pesquisadora e manifesta 0 seu desejo de relatar sua experiéncia
com a religido.

Em seu relato, a crianca relaciona a religido a uma instituicdo — a igreja — e,
descreve aquela da qual € participante, a partir de um de seus rituais quando
menciona que “ela ¢ conhecida porque guarda o sabado”, ou seja, ele nao
diferencia a Igreja, enquanto instituicdo, da religido. Antébnio complementa a sua
fala, ressaltando o aspecto social da instituicdo quando se identifica como um dos
membros dos Desbravadores que, de acordo com suas palavras, é um clube onde é
ensinado a perceber que no mundo héa coisas boas e d& a no¢dao de como viver no
meio da mata. Ademais, acrescenta: “Nds fazemos acampamento”. O emprego do
pronome da primeira pessoa do plural revela certa apropriacdo e sua inclusao
efetiva em um grupo social especifico.

Os didlogos com as criangas revelam outras maneiras proprias de ver o
mundo, sua resisténcia as amarras impostas e sua percep¢do dos acontecimentos
(KRAMER, 2003b).

A andlise da expressdo oral do outro/crianca se orienta pelas proprias
intencdes colocadas nessa relacdo comunicativa (ROCHA, 2008). Diante disso,
podemos inferir que 0 modo como Antonio descreve a sua relagdo com a igreja,

acentua mais o aspecto socializador da instituicdo do que o a religiosidade.

3.34
“Ele nunca mais veio com o cordiao”

Durante uma das observagoes, as criangas aproveitam o tempo livre para

brincar e conversar, ou, simplesmente, manter-se quietas. Ao entrar na sala, Bela,
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que estava sentada na ultima carteira, me convida para sentar ao seu lado. Sem

muita cerimdnia me pediu ajuda para resolver os exercicios de ciéncia.

Bela: - N&o podemos ficar implicando com as pessoas, acho isso errado.
Pesquisadora: Foi vocé ou outro colega que sofreu algum tipo de perseguigcdo por
causa da religido na escola?

Bela: Eu ndo. Mas, esses dias algumas pessoas ficaram implicando com o Juninho
por causa do corddo que ele estava usando. Disseram que parecia corddo de
macumba. Ele disse que ndo era. Acho isso errado, ndo podemos ficar implicando
com as pessoas. Ele nunca mais veio com o cordéo. (Caderno de campo 07-08-
2018).

Compreender as interpretacOes as das criangas pode ser ndo apenas um meio
de acesso a infancia como categoria social, mas as proprias estruturas e dinamicas
sociais ocultadas no discurso. Escuta-las permite descortinar outra realidade
social, revelar fendbmenos sociais que o olhar dos adultos deixa na penumbra ou
obscurece totalmente (SARMENTO, 1997).

O relato de Bela revela uma postura cuidadosa com o outro, exposto a uma
situacdo de intolerancia pelo uso de um aderego que “parecia de macumba”. Ela
questiona a postura das criancas, e assinala a importancia do respeito ao préximo
ressaltando que, ainda que Juninho pertencesse a uma religido de matriz africana e
que o corddo fosse parte de seus simbolos, diante do ocorrido, ele ndo ficaria a
vontade para manifestar-se.

A intoleréncia e a discriminagdo com as religides de matrizes africanas tém
sido objeto de estudos e pesquisas. Caputo (2012), ao pesquisar como a escola se
relaciona com criancas de Candomblé, observou que sdo comuns as manifestacdes
discriminatorias contra as praticas e simbolos das religides de matrizes africanas.

De acordo com a LDB, o Ensino Fundamental no Brasil tem por objetivo a
formacéo bésica do cidaddo mediante o fortalecimento dos vinculos de familia,
dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
vida social.

No evento abordado, o tema da intolerancia é apresentado por uma crianga
que se sensibiliza e mobiliza uma critica a postura discriminatoria que impediu a
outra crianca de afirmar seu credo religioso, sendo deste modo silenciada. Tal
situacdo assinala a importancia de uma escola que, de acordo com a legislagéo
vigente, é laica e, nesse sentido, defender a laicidade da escola é garantir o direito

a expressao religiosa, por parte das criangas aceitando sua dimensdo humana, seu
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vinculo com as questdes materiais e com simbolos e indagagdes espirituais. A
ética, a solidariedade e o respeito ao bem comum devem ser diretrizes do trabalho
cotidiano.

A proposta de tolerancia como respeito ao pluralismo, como proposto por
Andrade (2011), tem como desafio 0 conhecer e o reconhecer o outro, pois a falta
destes torna o outro invisivel e abre portas para o preconceito. Na busca por
romper com a invisibilidade do silenciamento, nesta pesquisa nos propomos a
construir relacdes como ponte, que aproxima em vez de levantar muros tendo

como proposito, implicito ou explicito, separar e afastar.

3.4
Religido nas aulas de Historia: “Nao leio a biblia, alias, nao tenho”

A partir das observacdes exploratdrias, consideramos pertinente, por seus
contetidos curriculares, acompanhar aulas de Historia, ministradas em trés tempos
divididos em dois encontros semanais, dos quais observamos um, considerando
um dos objetivos da pesquisa, aquele que se define pela identificacdo do que as
criangas expressam em suas falas, brincadeiras, musicas, dangas ou pecas teatrais,
relacionados a religido e, também, do modo como os professores agem e reagem
as manifestacdes dos estudantes.

Os eventos descritos abaixo, foram observados no curso das aulas cujos

contetidos abordavam a religido de forma direta ou indireta.

3.4.1
“Por que na Bandeira do Libano tem uma arvore de Natal?”

Otavio e Noé

A escola esta passando por reforma na parte externa e 0s alunos se queixam do
barulho.

O professor, alheio as reclamacdes, comega uma apresentacdo de slides sobre os
Fenicios e, busca um diadlogo com a turma.

Professor: Os fenicios tém origem semita. Vocés sabem quem foi Sem? Sabem?
Segundo a biblia?

Otavio: N&o sei. Nao leio a biblia, alias, nao tenho.

Professor: Segundo a Biblia, havia um homem chamado Noé. Vocés conhecem
essa historia?

Otévio: Eu lembro. E aquele que fez um barco. Comenta do filme que assistiu
sobre Noé.

O professor ndo faz comentarios sobre a resposta e segue explicando que Sem,
segundo os relatos biblicos, era um dos filhos de Noé e, portanto, os semitas séo 0s
descendentes de Sem. (Caderno de campo, 07-05-2018).
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Ao iniciar a aula com uma pergunta, pressupde-se que havera escuta por
parte do professor, porém, ao associar o conhecimento com um filme e ndo com a
biblia, a resposta dada por Otavio parece ndo atender as expectativas iniciais do
professor que nao estabelece o dialogo.

Na sequéncia, o professor projeta uma imagem da bandeira do Libano.

Otévio: Por que na Bandeira do Libano tem uma arvore de Natal?

Paula: E um pinheiro!

Professor: A arvore é um Cedro. Ela é muito abundante no Libano e tem
uma madeira muito valiosa. (Caderno de campo, 07-05-2018).

As criangas falam entre si no instante em que Otdvio pergunta: “Por que na
Bandeira do Libano tem uma arvore de Natal?”, e Paula o corrige afirmando que é
um pinheiro. Mais uma vez, a resposta dada pelas criangas esta associada a
elementos de familiaridade, e o professor opta por encerrar 0 assunto com uma
resposta oficial.

Entendemos que a fala é um produto social carregado de tudo o que a
sociedade institucionaliza em relacdo a isso. Bakhtin (2006) ressalta que ndo é
tanto a expressdo que se adapta ao nosso mundo interior, mas o “nosso mundo
interior que se adapta as possibilidades de nossa expressdo, aos seus caminhos e
orientacBes possiveis” (p,121). A ideologia do cotidiano acompanha cada um dos
nossos atos, gestos, estados de consciéncia, constitui o dominio da palavra interior
e exterior desordenada e ndo fixada num sistema ideol6gico constituido da moral
social, da ciéncia, da arte e da religido, que se cristaliza a partir da ideologia do
cotidiano.

Nos simbolos que cercam o imaginario, 0 pinheiro é a arvore que
simboliza o Natal, mas seguindo o conteido proposto e o planejamento da aula, o
professor sem fazer comentarios sobre as questbes levantadas por Otavio,
esclarece que a arvore que esta na bandeira do Libano é um cedro.

Qual a resposta certa? Que conhecimento € considerado importante? O
proposto no curriculo-minimo, documento referéncia para a rede de ensino onde
estdo relacionadas as competéncias, habilidades e conteddos basicos ou aqueles
trazidos pelas criangas em suas duvidas e questionamentos?

Ao analisar a situacdo observada na perspectiva do dialogo assinalada por

Buber (2014), o professor, ao assumir a postura daquele que tem o dominio do
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contetido, adota um didlogo técnico, cujo objetivo é cumprir a misséo de informar,
ensinar ou aprender algo, convencer alguém ou, simplesmente, transmitir uma
mensagem.

Para Buber, “educacdo ¢ relacdo”, um exercicio de “voltar-se para 0 outro
como ele €” (2012, p. 93) e ndo como eu desejo que ele seja. Ela se abre para
conhecer e reconhecer a singularidade dos sujeitos. Ao analisar a importancia da
escuta na educacdo, Pena (2015, p. 71) em dialogo com as concepcOes de Freire
(2013), observa:

Quem aprende a escutar para falar com, jamais fala impositivamente. Mesmo
quando fala contra as posicGes do outro fala com ele como sujeito e nunca como
objeto do seu discurso. O educador que aprende a escutar transforma seu discurso
ao aluno em fala com ele. O falar para, que, na perspectiva democratica, &€ um
possivel momento do falar com, ndo aparece na fala de cima para baixo da
perspectiva autoritaria, que tem total desconsideracdo pela formacao integral do ser
humano, reduzindo o efeito de seu discurso a puro treino.

Desse modo, a postura de explicar objetivamente o contedo proposto no
curriculo encerra a possibilidade de um didlogo auténtico que permitiria
estabelecer relagdes auténticas nas quais, para “aquele que vive dialogicamente,
alguma coisa € dita no decorrer habitual das horas, e ele se sente solicitado a
responder [...]” (BUBER, 2014, p. 54).

3.4.2
“Vocé perdeu a aula de Historia! Teve o maior debate sobre religiao”

Tendo em vista que a turma observada é do 6° ano do Ensino Fundamental,
0s contetdos propostos no curriculo minimo para a disciplina de histdria suscitam
0 tema da religido ao ter como um de seus conteidos “A Origem e
desenvolvimento do ser humano em sociedade”. Esse conteudo possibilita a

discussdo acerca do “Criacionismo € do Evolucionismo”.

O Big Bang

Ao chegar a escola sou abordada por lago que me diz:

lago: Vocé perdeu a aula de Histéria! Teve o maior debate sobre religido.
Pesquisadora: O que houve?

lago: O professor falou sobre o Big Bang, o criacionismo e o Darwinismo. Alguns
acreditam no criacionismo.

Caio, que estava ouvindo a conversa, diz: Eu acredito no Big Bang. (Caderno de
campo, 14-05-2018).
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O criacionismo

Ainda comentando a aula de histéria, Antonio declara:

Anténio: Na aula de Histéria a gente se abre.

Pesquisadora: Vocé esta falando sobre o debate que aconteceu na ultima aula de
Histéria?

Anténio: Sim. Eu defendi meu ponto de vista. Acredito no criacionismo, mas 0s
outros colegas também falaram. (Caderno de campo, 24-05-2018).

Em primeiro lugar, convém assinalar que os eventos ora apresentados
corroboram o esforco do presente trabalho em contribuir para praticas de
pesquisas onde as criancas sejam vistas, ouvidas e entendidas como sujeitos,
autoras, protagonistas. Em segundo lugar, indicam que os sujeitos pesquisados, ou
seja, as criancas haviam, de fato, compreendido o objeto da pesquisa ao
explicitarem uma das aulas, na qual foi abordado conhecimento sobre religido.
Nesse caso, cada um expds seu ponto de vista, afirmando a sua crenca.

As falas das criangas apontam para a perspectiva de ouvir e ser ouvido
quando sdao feitas, por elas, afirmacdes como: “Eu defendi meu ponto de vista.
Acredito no criacionismo, mas 0s outros colegas também falaram.”; “Eu acredito
no Big Bang”. Desse modo, as criangas, entre si, apontam para um caminho
dialégico de respeito as diferentes opinides quando posicGes opostas sdo
afirmadas e respeitadas.

Para Buber (2009), um dos pressupostos, na relacdo entre pessoas, € a
aparéncia, sobretudo para que ndo intervenha perniciosamente na relacdo entre um
ser pessoal e outro ser pessoal. Isto deve acontecer de tal modo que cada um tenha
0 outro em mente e que o torne presente no seu ser pessoal. Nenhum dos parceiros
deve se impor ao outro (BUBER, 2009, p. 152). Do conjunto de eventos
apresentados neste capitulo, sdo registrados didlogos e relatos que convidam a

alteridade, ou seja, aceitacdo do outro na sua singularidade.

3.5
“Aqui nessa escola nao tem religido, os professores quase nao
falam, mas tem pessoas que sdo da Igreja” — A entrevista com as
criangas

Tendo a crianca na sua centralidade, a presente pesquisa a entende como
pessoa ativa, participante de um grupo, e seus espacos de interacdo influenciados
por suas agdes. Nesse sentido, a investigacdo aborda as contribui¢6es dos estudos

da infancia como campo interdisciplinar de conhecimento, que fornecem


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712381/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1712381/CA

75

elementos para pensar a infancia e a crianga no ambito das Ciéncias Humanas e
Sociais. Portanto a pesquisa com criangas envolve considerar a capacidade infantil
de agir e interpretar.

Para enfrentar os desafios tedrico-metodoldgicos da pesquisa, o dialogo com
varios campos do conhecimento, entre os quais, a filosofia, a sociologia e a
antropologia, oferece importantes ferramentas conceituais para ver e ouvir.
Considerando a escuta como exercicio de pesquisa, a entrevista é uma estratégia
metodoldgica que caminha na perspectiva qualitativa buscando possibilitar a
compreensdo de realidades heterogéneas e contraditorias (ZAGO, 2003).

Ver e ouvir sdo acles de pesquisa cruciais para compreender gestos,
discursos e acdes. Ver no sentido de observar e procurar entender. Ouvir e escutar
o que foi dito e o ndo dito, valorizar a narrativa, entender a historia. Este
reaprender a ver e ouvir (a estar 14 e estar afastado; a participar e anotar; a
interagir enquanto observa a interacdo) requer sensibilidade e teoria, produzida na
pesquisa, na trajetoria vivida e no cotidiano.

Para a entrevista com criancas tomamos como referéncia os estudos de
Sarmento (2011). Para o autor, entrevistas com criangas merecem particularidade
e cuidados, pois, para este sujeito, entrevistas mais formalizadas ndo tém sentido,
devendo, em seu lugar, ser realizado com mais atencao todo o processo de recolha
de informacéo que decorre da observagao e da analise de documentos “reais”, isto
¢, de textos produzidos com uma finalidade pragmatica, bem como as “conversas
amaveis”, por onde perpassa uma voz autdbnoma e livre, tdo dificil de captar na
forma estruturada da entrevista formal (SARMENTO, 2011, p.27).

Na perspectiva do registro das entrevistas, através de notas escritas e
gravacOes de audio, conforme assinalam Luldke e André (1995), foi convidada
uma das pesquisadoras do Grupo de Pesquisa INFOC, para participar das
entrevistas e estar atenta ndo somente as declaragdes do entrevistado, mas também
ao que nao é dito, a linguagem ndo-verbal, tendo em vista que este é um material
importante para a compreensdo e validacdo do que foi efetivamente dito. “Na
situacdo de entrevista, compreender ativamente o enunciado de outrem significa
orientar-se para o outro” (FREITAS, 2007, p.35).

Segundo Bakhtin os “ja-ditos”, ou seja, todos os enunciados carregados de
enunciados anteriores a ele, “em todas as dire¢des, se encontram no discurso €

esse discurso se encontra com o discurso de outrem e ndo pode deixar de
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participar, com ele, de uma interagdo viva e tensa” (2002, p. 88). A compreenséo
sobre o que foi dito, implicita ou explicitamente, ndo é exclusiva de um
participante de uma relacdo dialdgica: o fendbmeno do didlogo € apreendido de
modos distintos, tendo em vista as perspectivas de audicdo e demais percepcoes
envolvidas no instante em que ocorre 0 encontro com o outro. O convite feito a
pesquisadora do INFOC teve como proposito obter a sua colaboragdo ap6s
participarmos de atividade dialégica com os estudantes da escola onde foi
desenvolvida a pesquisa.

As entrevistas, no contexto da pesquisa com criangas, passam a Sser um
momento de didlogo, escuta e troca. Assim, “buscar formas de ouvir as criangas,
explorando as suas multiplas linguagens, tem como pressupostos a crenca de que
elas t€m o que dizer, bem como o desejo de conhecer o ponto de vista delas”
(CRUZ, 2008, p. 13).

“A anélise da expressdo oral da crianca orienta-se pelas préprias intencdes
colocadas nessa relacdo comunicativa™, pois a sua linguagem oral é acompanhada
de outras expressdes corporais, gestuais e faciais (ROCHA, 2008, p. 45), ou seja,
a escuta esta associada ao respeito pela alteridade da crianca.

Segundo Rocha (2008), “o termo escuta ndo ¢ apenas uma mera percepgao
auditiva nem simples recepcdo da informacdo - envolve a compreensdo da
comunicacdo feita pelo outro”. Inclui a recepcdo e compreensdo, que,
principalmente neste caso, o da escuta da crianca por adulto, sempre passara por
uma interpretacdo (p.45).

Para Corsaro, ao entender as criangas como sujeitos, em vez de objetos de
pesquisa e buscar a captura de vozes infantis, “os pesquisadores nao
desenvolverdo novos métodos para o estudo de criangas que diferem dos métodos
tradicionais utilizados para estudar adultos”, mas precisardo refinar seus métodos
e ajusta-los de acordo com as “necessidades especificas e particularidades do
grupo” (2011, p. 57).

Os levantamentos e discussfes tedricas e metodoldgicas sobre entrevista
favorecem a construcdo, contextualizacdo e ainda corroboram a relevancia desta
pesquisa que objetiva conhecer e compreender o que as criangas escutam,
praticam e falam sobre a religido na escola. A partir disto, 0 processo para a

realizacdo das entrevistas foi consolidado na perspectiva do didlogo.
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A proposta inicial do projeto era a de, a partir das observacGes, apds a
identificacdo das manifestacGes, ou ndo, da religido, selecionar cinco criangas da
turma observada para a realizacdo de entrevista coletiva semiestruturada. Todavia,
durante a fase exploratoria da pesquisa, a proposta foi alterada, visto que a
realizacdo da pesquisa de campo com um observador engajado trouxe desafios
que impulsionaram o rompimento com as propostas iniciais e implicaram a escuta
do que o campo estava propondo.

Diante disto, ap0s a fase exploratéria da pesquisa, diferente do previsto e, a
partir do interesse e do acolhimento do grupo ao tema da pesquisa, 0 convite para
a participacao na entrevista foi estendido as quarenta criancas da turma que, numa
perspectiva ética de pesquisa, foi acompanhado dos termos de assentimento para
as criancas e consentimento/livre esclarecido para os responsaveis. Porém, apesar
do entusiasmo das criangas, o resultado ndo foi o esperado, e, apenas uma crianga
trouxe o termo assinado. Quanto aos demais, o retorno dos termos ndo aconteceu.

O termo de assentimento para as criangas coaduna com 0 proposto por
Ferreira (2010) que, ao discutir a forma de reposicionar o lugar das criancas nas
pesquisas, opta por entender a autorizacdo da crianga como assentimento que seria
mais do que falar em consentimento informado, pois em seu entendimento “as
criancas sao capazes de decidir acerca da permissdo ou ndo da sua observabilidade
e participacdo, evidenciando assim a sua agéncia” (p. 164-165).

No esfor¢o para a realizagdo das entrevistas foram realizadas trés novas
tentativas. A primeira é aquela relatada acima, a segunda aconteceu no portao,
durante o horario de entrada e saida, quando houve conversas com as criangas e,
Felipe relatou - “minha m@e ndo me deixou participar da entrevista”, enquanto
Francisco, sem nenhuma explicacéo, devolve o termo em branco. Concluimos que
alguns pais ndo dariam as autorizacbes, mesmo o0s daquelas que estavam
interessadas em contribuir com a pesquisa. Diante disso, com 0 apoio e orientacao
dos diretores da escola, no dia 21 de outubro, foi realizada a terceira tentativa
quando a diregdo oportunizou a participagdo na reunido dos responsaveis para
explicar o projeto e tirar davidas sobre a pesquisa. Durante a exposi¢cdo uma das
responsaveis voluntariou-se para a entrevista, demonstrando entusiasmo e
empatia.

- Eu quero que minha filha participe da entrevista, afirmou. (Caderno de Campo,
21.10.2018).
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Contudo, ndo houve nenhuma outra manifestacdo e nem questionamentos.
Ao final, a m&e voluntéria foi informada que, neste trabalho, além da autorizacdo
do responsavel, a crianga também precisa aceitar participar e, ela prontamente
chamou a filha que aceitou, e ambas assinaram os termos.

A partir das trés tentativas, de acordo com a disponibilidade das criancas e
dos responsaveis, foram realizadas duas entrevistas, dentro do espago escolar, em
dias e horarios distintos. Recebemos dois termos de consentimento assinados.
Um através das criancas e 0 outro na reunido dos responsaveis com explicacao e
esclarecimentos sobre 0s objetivos da pesquisa.

O contexto de autorizacdo das entrevistas trouxe uma questdo que inquieta e
instiga, a permissdo do responsavel autorizando a participacdo de estudante. Uma
das criancas insistia em participar da entrevista, mas nao teve o consentimento dos
responsaveis. Sabemos que, como sdo menores e, portanto, estdo sob a tutela dos
adultos, é necessario que assim seja para proteger 0 menor e evitar a exploracao
de sua imagem, contudo ndo podemos deixar de registrar que, entendidas como
sujeitos, 0 desejo de participacdo das criangas aponta para a sua compreensao da
importancia do objeto de estudo e o desejo de relatar suas experiéncias e
impressoes.

As questdes éticas de participacdo de criangas em entrevistas estdo
impressas nas resolucdes sobre ética em pesquisa das quais participem seres
humanos, de forma direta ou indireta (Resolucdo do CNS 196/96, Resolucdo CNS
466/12 e Resolugdo CNS 510/16), e expressas na atuacdo de Comités de Etica em
Pesquisa. Em ambos, as criangas sdo tidas como pessoas em situacdo de
vulnerabilidade®®.

Diante disso, na perspectiva das questdes éticas que permeiam as pesquisas
qualitativas, os termos de assentimento e consentimento foram assinados pelos
responsaveis e pelas criancas com o compromisso de garantia do sigilo das
informagdes obtidas no anonimato dos sujeitos, estabelecido através de nomes
ficticios e controle do que pode ou ndo vir a pablico, permitindo-lhe o direito ao

veto ou de desisténcia em participar.

18A situacdo de vulnerabilidade do menor é observada na Resolugdo CNS N° 466/2012, 11.25: [...]
estado de pessoas ou grupos que, por quaisquer razdes ou motivos, tenham a sua capacidade de
autodeterminacdo reduzida ou impedida, ou de qualquer forma estejam impedidos de opor
resisténcia, sobretudo no que se refere ao consentimento livre e esclarecido (BRASIL, 2012).
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Com a utilizacdo de anotacGes e gravadores, a primeira entrevista foi
realizada em dia e horario previamente combinado com a crianca, a familia e a
direcdo da escola. Desse modo, uma entrevista foi realizada no horario de aula e a
outra, atendendo a solicitacdo da crianca, no horario da manha.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas no interior da escola e,
conduzidas num tom de conversa a fim de possibilitar o didlogo, a narrativa de
experiéncias e a exposicao das ideias (KRAMER, 2003b).

A fim de facilitar a interacdo, as entrevistas foram iniciadas com a leitura do
livro “Aqui estamos nds. Notas sobre como viver no planeta terra”, no qual o
autor Jeffers Oliver (2018) narra a apresentacdo do mundo ao seu filho aos dois
meses de idade.

Segundo Lidke e André (1995), o aspecto da entrevista semiestrutura
possibilita o dialogo, ou seja, por ndo haver uma imposicdo de ordem rigida das
questdes, permite-se que haja uma maior fluidez, possibilitando maior
notabilidade e autenticidade na fala dos entrevistados A entrevista € um processo
de interacdo social e como método de coleta de dados, oportuniza captar as
concepcdes dos sujeitos envolvidos.

O roteiro da entrevista foi construido a partir das questdes levantadas
durante as observacbes. De acordo com André (1995), as entrevistas tém a
finalidade de aprofundar as questdes e esclarecer os problemas observados. Neste
sentido, uma das questdes colocadas as entrevistadas era se elas eram criangas ou

adolescentes.

Gleice (com um sorriso): Para mim, eu ainda sou crianca. (Ent., 11 anos,
05.12.2018).

Poly: Eu ndo me considero crianca pelas coisas que ja faco, por exemplo, olhar
minha irmg, ajudar minha mée em casa. (Ent., 12 anos, 10.12. 2018).

Diante da questdo, as duas entrevistadas que tém quase a mesma idade,
frequentam a mesma escola, apresentam concepgdes distintas que demarcam suas
experiéncias e vivéncias. Corroboram afirmacdo de Sarmento e Pinto (1997), de
que ser crianga ndo é uma idade de transicdo, mas uma condicao social que varia
entre sociedades, culturas e comunidades, no interior de uma mesma familia,

tradi¢Oes, contextos e estratificagéo social.
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Tendo em vista que as aulas sobre a origem e desenvolvimento do ser
humano em sociedade e as discussdes em torno das teorias da evolucgéo, foram

apresentadas como questdes, quem e como 0 mundo foi apresentado as criangas.

Poly: Minha mé&e. Nao sei explicar. Sempre que ela pode ela procura estar
explicando, isto é certo, isto € errado, ndo faca isso. (Ent., 12 anos, 10.12. 2018).

Gleice: Deus e minha mae. Minha mae sempre fala que ndo me cria so para ela,
ela me cria para o mundo. (Ent., 11 anos, 05.12.2018).

Apesar de o tema da criacdo do mundo ter sido abordado nas aulas de
historia com as teorias da evolugdo, na fala das entrevistadas, a apresentacao deste
conhecimento é atribuida a mée e a Deus, ou seja, a perspectiva religiosa se impde
ao discurso e a abordagem do assunto na escola. Entendendo as criangas como
sujeitos ativos que, nas suas interacBes, trocam, constroem e ressignificam a
realidade onde se inserem, buscando compreendé-Ila, foi perguntado as criangas o

que elas faziam quando ndo estavam na escola.

Gleice: Vou para a casa de minhas avds, essa aqui e a outra. As vezes, vou para a
Barra, na casa da minha madrinha. Eu brinco, assisto televis&o.

Quando estou aqui ha minha avo, vou para a Igreja com a nora dela. Vou mais as
sextas-feiras. A minha mée sé frequenta as vezes. (Ent., 11 anos, 05.12.2018).

Poly: Eu fico brincando na rua. Na rua de casa tem muitas criancas, brincamos de
gueimado. De vez em quando, eu e minha familia vamos a Igreja, aos domingos e,
guando minha mé&e ndo pode ir, por causa trabalho, eu vou sozinha. (Ent., 12 anos,
10.12. 2018).

Ao descrever sua rotina fora da escola, as criancas apontam a importancia
das relacdes de parentesco - a casa da avd, a companhia da mée — e da interacao
com seus pares - Eu fico brincando na rua. Na rua de casa tem muitas criangas,
brincamos de queimado. No entanto, entre as atividades relatadas, no que se
refere a religido, a frequéncia a uma institui¢do “igreja” ¢ relacionada entre as
demais como um lugar ja incorporado a rotina semanal.

Para Barros (2012, p.64), “o trabalho do pesquisador ¢ um exercicio
exotopico. Se, por um lado, é preciso colocar-se no lugar do outro, coincidir com
ele, para compreender seu ponto de vista”.

Desse modo, voltando ao objeto de estudo, uma das questdes foi se as

entrevistadas tinham memodrias de alguma situac&o positiva envolvendo a religido
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na escola, e ambas responderam negativamente. Todavia, ao perguntar por

situagdes negativas, Poly responde positivamente e relata.

Poly: Lembro-me de julgarem um menino pelo fato de ele ndo acreditar que existe
um s6 Deus. Foram dois meninos discutindo sobre isso.

Pesquisadora: Quando isto aconteceu?

Poly: No recreio. Eu estava sentada ao lado deles (Ent., 12 anos, 10.12. 2018).

Poly lembra um acontecimento que a impactou e o explica, porém, Gleice
diz ndo se lembrar de nenhuma situacdo boa ou ruim que envolvesse a religido na
escola. Contudo, ressaltamos que a narrativa de Poly é de uma situacdo de
interacdo entre as criangas, sem a intervencao dos adultos, o que manifesta seus
modos de elaborar como julgamento a postura adotada por um dos meninos ao
rejeitar a crenga politeista, ou seja, de que existem varios deuses.

Bakhtin (2008), destaca o valor fundamental da palavra como o modo de
interacdo social, da criacdo ideoldgica.

Fazer uma andlise profunda e aguda da palavra como signo social para
compreender seu funcionamento como instrumento da consciéncia que funciona
como elemento essencial que acompanha toda a criacdo ideoldgica, seja ela qual
for. (BAKHTIN, 2008, p. 37).

A questdo central das entrevistas foi construida com vistas a perceber se, na
perspectiva das criancas, existe religido na escola, se, na visdo delas, a religido

aparece de alguma forma no interior das salas de aula.

Poly: Sim. Tem mais nas aulas de histéria em que o professor fala sobre os Gregos
e no que eles acreditavam. Também converso sobre religido com a Nina e a Layla,
gue sdo evangélicas, e elas me convidaram para ir ao batismo. (Ent., 12 anos,
10.12. 2018).

Gleyce: Aqui nessa escola ndo tem religido, os professores quase néo falam, mas
tem pessoas que sdo da Igreja, por exemplo a Drica, a Nina e a Layla.
Pesquisadora: E elas falam de religido?

Gleice: Ndo muito. (Ent., 11 anos, 05.12.2018).

Segundo as entrevistadas, o tema da religido s6 aparece na sala de aula
quando esté relacionado ao conteudo abordado. Contudo, na interacdo com 0s
seus pares 0 tema parece ser tratado com naturalidade e aceitacao.

Este posicionamento, entretanto, sinaliza para uma questdo a ser pensada e
discutida: a escuta e o reconhecimento da opg¢do religiosa das criangas pode

contribuir para uma aprendizagem significativa dos conteidos? Como abordar as
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diferentes concepcdes? De que forma e, a partir de que atividades, as experiéncias
das criancas com relacdo ao conhecimento sdo valorizadas, ou ndo, no dia-a-dia?
A questdo se acentua se considerarmos que a dindmica da sala de aula precisa
levar em conta a historia pessoal de cada individuo que dela participa, assim como
as condigdes especificas nas quais se da a apropria¢do dos conhecimentos.

O entendimento da escola como espaco de relagdes tem promovido

situacOes de encontro das diferencas, dialogo e interacdo?

Pesquisadora: Se vocé pudesse fazer qualquer coisa na escola, o que vocé faria?
Gleice: Nessa escola eu ndo mudaria nada, porque essa escola é étima.
Pesquisadora: O que faz dela uma escola étima?

Gleice: Os diretores e os professores pelo jeito de tratarem a gente. (Ent., 11
anos, 05.12.2018).

A fala de Gleice aponta para 0 cuidado expresso no modo como 0s
profissionais da escola tratam os alunos. Para Poly, ao contrario de Gleice, a

escola é contemplada na perspectiva dos alunos.

Poly: O jeito dos alunos se relacionarem pelo fato de um ser excluido. Tentar
mostrar que ndo é assim, ja cansei de ver gente excluida.

Agora entrou 0 Grémio e eles fazem bastante coisas. A escola essa semana vai ter
ping pong e queimado. Também o cuidado dos funcionarios da escola. (Ent., 12
anos, 10.12. 2018).

Enquanto a fala de Gleice apresenta a boa relacdo entre os alunos e 0s
profissionais da escola, a de Poly, numa outra perspectiva, indica que as relacbes
entre os alunos precisam melhorar, e uma preocupacao com os “excluidos”.

Em ambas as falas, o aspecto relacional aparece no centro e, tendo em vista
gue a questdo colocada é o que mudariam na escola, tais respostas apontam para a
compreensdo da escola como espaco de relagoes.

O conceito de exotopia em Bakhtin analisado por Pereira (2010), passa por
uma relacdo dialdgica produtiva, ou seja, quando, a partir do que percebo no que
vocé vé em mim, consigo ver-me de maneira diferenciada e ndo coincidente com
a visao que eu tinha a meu préprio respeito antes, o que significara um acréscimo
de visdo e consciéncia. O processo exotdpico se realiza justamente quando,
munido desse olhar do outro, retorno a mim mesmo e efetivamente coloco em
acao o excedente de visdo que o outro me proporcionou, o que atualiza muito do

que penso sobre o0 mundo.
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De acordo com Bakhtin (2008, p. 309), o “didlogo exterior expresso €
inseparavel do didlogo interior” e, em certo sentido, nele se baseia; e ambos séo
igualmente inseparaveis do grande dialogo do romance no seu todo, que 0s

engloba.

Pesquisadora: Existe alguma coisa que vocé gostaria de falar e que ndo foi
perguntado?

Poly: Vocé ter comecado a vir mudou o pensamento de muita gente. O meu e o0 das
meninas.

Pesquisadora: Em que sentido?

Poly: No sentido religioso, nds néo falavamos sobre isso. Depois gque vocé passou
a vir, ficamos curiosas; comegamos a falar mais sobre o assunto. Nos estudamos
juntas ha muito tempo e nunca tinhamos falado sobre isso. (Ent., 12 anos, 10.12.
2018).

Ao relacionar as observagdes, entrevistas e documentos, constata-se que a
religido esta presente nos sujeitos que integram o cotidiano escolar, e na fala da
entrevistada, a realizacdo da pesquisa e a presenca da pesquisadora, faz emergir
dialogos quando ressalta que: - “comecamos a falar mais sobre o assunto. NOs
estudamos juntas ha muito tempo e nunca tinhamos falado sobre isso”.

Jobim e Souza (2008) considera que uma “tentativa de romper com a
concepgdo dominante, que vé a crianga como o infant, ou seja, “aquele que ndo
tem fala”, para coloca-la no lugar de protagonista, em defesa de seu status de
sujeito de direitos”, € investigar, ¢ escutar os “sentidos e significados que as
criancas atribuem a diversos fendbmenos da sua vivéncia cotidiana na
contemporaneidade” (2008, p. 175).

Tendo por base as reflexdes epistemologicas de Bakhtin (2010), Jobim e
Souza (2011) afirma que os principios orientadores do ato de pesquisar sdo “o
contexto da pesquisa, espaco de construgdo de consciéncia de si e do outro na
producdo do conhecimento responsavel. Tanto pesquisador como 0s sujeitos da
pesquisa se transformam no ato de pesquisar” (p.40).

A compreensdo da entrevistada da interferéncia da pesquisa nas relacdes
aponta para a importancia da pesquisa com as criangas no lugar de protagonistas e
revela sentidos e significados que as criangas atribuem ao tema da religido na sua

vivéncia cotidiana.
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Construindo pontes e ndo muros - Quando o campo
extrapola os objetivos da pesquisa

A Ponte

A ponte ndo é de concreto,

N&o € de ferro, ndo é de cimento

A ponte é até onde vai 0 meu pensamento
A ponte ndo é para ir nem pra voltar

A ponte é somente atravessar

Caminhar sobre as aguas desse momento
(Lenine / Lula Queiroga)

Pensar a pesquisa como relacdo entre sujeitos, portanto numa perspectiva
dialdgica, implica, considerando as contribuicdes de Bakhtin, assumir a interacéo
como essencial no estudo dos fendmenos humanos (FREITAS; SOUZA;
KRAMER, 2003). Nessa perspectiva, importa mencionar os impasses sugeridos
pelo conhecimento do outro (VELHO, 1981). Para construir a ponte entre
pesquisador e pesquisado, o didlogo e a presenca foram caminhos possiveis,
fundamentais para a relacdo de aproximagcdo em momentos de davidas e conflitos,
ou quando as crian¢as queriam uma explicacdo do exercicio. Nesse movimento,
foi sendo construida a aceitacdo da presenca do pesquisador e a sua incorporacao
a rotina. Como exemplificacdo seguem o relato e o dialogo travados entre a

pesquisadora e as estudantes.

O olho

Em uma tarde, enquanto aguardava a chegada da turma na sala de professores,
pude observar que havia um bilhete fixado no quadro de avisos informando um
acidente ocorrido com uma das criangas da turma pesquisada.

Algum tempo depois, no momento de intervalo, Alana, a aluna envolvida no
acidente, esta com tapa olhos e é cercada por outras, senta-se ao meu lado e,
enguanto comia, se vira em minha direcdo e me oferece.

Alana: Quer? Foi minha tia que fez

Pesquisadora: N&o, Obrigada! Apds alguns minutos, pergunto: O que houve?
Como vocé esta?

Alana: Estou bem. Machuquei um dos olhos durante uma brincadeira em casa.
Uma das demais alunas, Luiza, entra na conversa e mostra no celular as fotos dos
oculos quebrados e do olho machucado.

Pesquisadora: Foi grave!

Alana: O médico disse que s6 depois que cicatrizar que saberemos a gravidade,
mas que, com certeza ndo terei mais cem por cento da visdo.(Caderno de campo,
28-05-2018).
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Fazer pesquisa com criangas e na escola suscita muitas questdes e,
situacOes, como a descrita acima. Tais questdes e situagfes podem surgir tendo
em vista o fato de que os sujeitos mantém uma vida ativa dentro e fora da
instituicdo escolar.

A multiplicidade e a complexidade das relagdes humanas e sociais
convidam ao didlogo. Esse dialogo € entendido como encontro, momento de
aproximacao entre pessoas nos simples acontecimentos da vida. Quando se esta
aberto as relagdes, ao reconhecimento do outro e do tempo em que se estd com o
outro, porque ha o encontro "entre" o Eu e o Tu na reciprocidade de uma acédo
vivida na sua inteireza e 0s sujeitos inteiros nesta agédo, sdo estabelecidos lacos,
elos, conexdes, cada um se volta ao outro, vivendo em um mesmo tempo — no
presente — e em presenca (BUBER, 2001).

No que se refere a educacdo, faz-se urgente a compreensdo de que as
préticas cotidianas, com elas construidas, sejam estruturadas no dialogo a fim de
que Eu e Tu se afetem e atuem nesta relacdo com acolhimento e reciprocidade.

As ciéncias exatas sdo uma forma monoldgica de conhecimento: o intelecto
contempla uma coisa e pronuncia-se sobre ela. H4& um Unico sujeito: aquele que
pratica o ato de cognicdo (de contemplacao) e fala (pronuncia-se). Diante dele, hd a
coisa muda. Qualquer objeto do conhecimento (incluindo o homem) pode ser
percebido e conhecido a titulo de coisa. Mas 0 sujeito como tal ndo pode ser
percebido e estudado a titulo de coisa porque, como sujeito, ndo pode,
permanecendo sujeito, ficar mudo; consequentemente, 0 conhecimento que se tem
dele s6 pode ser dialégico. (BAKHTIN, 2003, p. 403)

A posicao responsiva e dialégica, diante da situacéo, implica entender o cuidado
como didlogo e relacdo e construir novas formas de sociabilidade e de
subjetividade comprometidas. Cuidado implica também atitudes para com o outro,
podendo dirigir-se a coisas ou pessoas, voltando, consequentemente, para si e para
o mundo. (GUIMARAES, 2011).

4.1
Identidade e autonomia: a importancia do nome dos sujeitos na
relacdo dialogica

Durante o periodo de observacdo uma questéo fez parte de todo o processo:
qual a importancia de saber 0s nomes? Essa pergunta atravessou as relacfes entre
as criancas e a dos adultos com elas. Reverberou na presenca da pesquisadora que

passou a ser chamada de tia. Esse chamamento parece ser uma pratica corriqueira,
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pois, em um dos dias de observagéo, durante a aula Tony chama a professora de
tia e, no mesmo instante, Renato e Richard o questionam e completam a critica
com a frase “Ela ndo é irmd da sua mde ou do seu pai” (Caderno de campo, 14-
05-2018). A professora ndo acrescenta comentarios o que leva a supor que esta é
uma pratica comum no cotidiano.

Conforme iam se familiarizando com a presenca da pesquisadora, as
criancas iam também a chamando de tia. Numa proposta de desconstrucdo dessa
dindmica, foi adotada a estratégia de chamar as criancas pelo nome e, quando elas
a chamavam de “Tia”, a resposta era uma pergunta iniciada pelo nome da crianga:
Oil Maria, vocé ja gravou meu nome? Eu me chamo Rosiane.

No decorrer dos dias, as proprias criancas ja haviam se apropriado da

estratégia e passaram a corrigir os colegas.

Davi: Qil Tia
Eduardo: O nome dela é Rosiane. (Caderno de campo, 07-06-2018).

Professores serem chamados de tios e tias reporta a questdes historicas que
marcam o0s desafios dessa profissio e o sempre presente mecanismo de
desqualificacdo. Em sua andlise sobre Professora, sim, tia, ndo, Freire (2008)
apresenta a educacdo como ato politico, requer comprometimento tanto na luta
politica, quanto nas reivindica¢Ges do corpo docente e na formacéo de cidaddos
realmente criticos e atuantes. Entdo, tratar a professora de tia questdo que, aos

olhos do senso comum, parece amorosa, esconde a ideologia da passividade.

A tentativa de reduzir a professora a condig@o de tia é uma “inocente” armadilha

ideoldgica em que, tentando-se dar a ilusdo de adocicar a vida da professora, 0 que

se tenta é amaciar a sua capacidade de luta, entreté-la no exercicio de tarefas

fundamentais (FREIRE, 2008, p.25).

O autor defende com veeméncia que ensinar é uma tarefa que envolve
militancia e especificidade no seu cumprimento e que ser tia € viver uma relagao
de parentesco. Em funcdo disso, professor nunca poderia ser uma profissao.
Ensinar implica educar e vice-versa, e, para tanto, € necessaria a “paixdo do
conhecer”, que nos envolve, como diz Freire, numa busca prazerosa, mas nada
facil.

Ao analisar essa questdao, Kramer (2003a) assinala:

(...) professores e professoras ndo sdo tias, como com frequéncia sdo tratados no
conhecido e ja denunciado mecanismo de desvalorizacdo, desqualificacdo e
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desprestigio. Muitas pessoas que atuam na educacdo infantil e no ensino
fundamental acostumaram-se a ser chamados de “tias” e “tios”, esvaziando o
carater profissional da sua atuacdo, abrindo mao até do seu nome. Neste titulo de
pouco poder - defendido por professoras como Unico bem que parece lhes restar -
encontramos marcas de classe social, histérias de desigualdade e exclusao,
discriminacdo de género, etnia, preconceitos sofridos, dificuldades enfrentadas.

(p.12).

A partir disso, a autora acentua a importancia de que os professores estejam
dispostos a repensar a sua identidade e a histéria coletiva que vai se constituindo.
Ademais, devem considerar e respeitar as criancas com quem trabalham
reconhecendo-as como pessoa em desenvolvimento, sujeito de direitos.

Todavia, foi percebido que, no cotidiano, os professores nao circulam pela
sala e, muitos ndo os reconhecem e desconhecem o nome dos alunos e, desse
modo, criam certo distanciamento que se materializa na forma como se reportam
aos e as estudantes: filhote, filhdo, cidad&o e galerinha da cozinha.

O desconhecimento e a falta de interacdo entre adultos e criangas também é
percebida nos esteredtipos que vao sendo construidos a partir de caracteristicas

comuns como podemos observar no evento a seguir.

Estere6tipos

Neste dia estdo presentes na sala 32 criangas e na Ultima cadeira estava Bruna,
sozinha e com a prova da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
- OBMEP nas méos. Enquanto aguardavamos os equipamentos serem ligados para
o inicio da aula, inicio uma conversa:

Pesquisadora: Vocés receberam o resultado da OBMEP?

Bruna: Recebemos. Apenas dois passaram.

Pesquisadora: E mesmo?

Bruna: A Gleice (aquela de dculos) e o0 mais burro da sala

Pesquisadora: Como?

Bruna: Fazendo uma expressao com o rosto, ela reafirmou e explica - o Tayran é
0 mais burro, nunca sabe fazer nada. (Caderno de campo, 11-06-2018).

A identificacdo com tom pejorativo do outro por suas caracteristicas
pessoais se define como um estere6tipo que, segundo Castellanos Guerrero (1998)
precede ou fundamenta o preconceito. Estereétipos e estigmas séo considerados
como novas formas de dominagdo, herancas que perduraram no imaginario social
e que expressam situacdes cotidianas de conflito.

Ao chamar Vitor de “o mais burro da sala”, Bruna busca desqualificar o
menino pela posicdo diferenciada que alcangcou na OBMEP. Este tipo de

identificacdao do outro pelo uso de esteredtipos, instaura um “mondlogo disfarcado
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de dialogo: o outro ndo é considerado, ndo é reconhecido, e sua presenca €
indiferente, € um fantasma sem rosto” (BUBER, 2014, p.5). A superficialidade
conduz a esteredtipos e preconceitos, de modo que a reducao ao que é recorrente
possibilita os esteredtipos que delineiam as marcas externas e imprecisas para a
relacao.

De acordo com o que se V&, separa-se e se marca pela superficialidade. A marcacdo
que se da na superficialidade e ndo conhece o sujeito por trds da aparéncia cria e
nutre preconceitos. E o problema maior € quando a superficialidade da relacdo
impede de ver o outro, instaurando-se a indiferenca (MAIA; PACHECO;
LANNES, 2016, p.140).

O desafio da escola e da sociedade é construir entre 0s sujeitos relacfes
dialdgicas, vivas, com reconhecimento e reciprocidade, onde “o homem que esta

face a mim nunca pode ser o meu objeto” (Buber, 2014, p. 8).

4.2
As criancas escrevem sobre religido

Segundo Bakhtin, somos seres polifonicos e “viver significa participar do
dialogo: interrogar, ouvir, responder, concordar, etc” (2003, p.348). O eco dos
discursos apreendidos desperta ressonancias ideoldgicas e/ou concernentes a vida,
ndo de maneira harmoniosa, mas na tensao e conflitos serd expresso, no discurso
formado por diversos discursos, ou seja, polifonia (BAKTHIN, 2005). O ser
humano se constitui polifonicamente e ele mesmo sem saber ou perceber, é
resultado do mundo que o cerca.

Para Bakhtin (2003), as interacGes sdo chave para o entendimento do ser
humano que se constitui em relacdo. Desse modo, a constituicdo do sujeito
entendida de forma contextualizada, na historia e na cultura, vai sendo significada
pela crianca através do social, onde um influencia e contribui para si e para o
outro.

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa, da elaboracdo do projeto ao
momento de andlise dos dados, multiplas vozes e multiplos sentidos foram sendo
produzidos e, no sentido de apreendé-los, diferentes estratégias foram se impondo
desde a analise das fichas de matricula que deram pistas do contexto, as

observacdes trouxeram dados que extrapolaram os objetivos e, nos diadlogos foram
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sugeridos outros dialogos possiveis. Alguns desses dialogos estdo descritos nos
eventos abaixo.

A compreensdo que os pesquisados tinham do objeto de pesquisa também
se evidenciou nas falas e posturas de professores e profissionais da escola que
passaram a indicar e relatar situagdes ocorridas na escola envolvendo a religido.
Destas, chamou a atengdo uma relatada pelo professor de histéria que, de acordo
com os conteidos propostos no curriculo minimo, propds que a turma elaborasse
uma redagdo de, no minimo quinze linhas, abordando “A origem do homem de
acordo com o que vocé acredita ser real”.

Mediante a relacdo da atividade com o objeto da pesquisa e a fim de
conhecer a opinido das criancas sobre 0 assunto, o professor disponibilizou copias
de quatro textos produzidos onde foram expressas opinides, duvidas e
questionamentos tanto para religido quanto para a ciéncia sobre a origem do

homem.

O homem

Ha um tempo, Deus se sentia muito triste e sozinho no jardim do Eden, ent&o
resolveu pegar um pouco de barro e criar 0 homem. Entdo, assim que Deus
terminou de criar o primeiro homem do mundo, ele soprou no seu nariz e ele
acordou. Deus chamou o primeiro homem do mundo de Adé&o e a primeira mulher
de Eva.

Falou para eles ndo comerem de uma arvore, mas eles foram 1a e comeram.

Deus ndo gostou da desobediéncia, ent&o, eles foram expulsos do Jardim do Eden.
E ent&o acabou.

Fim da redacéo (...) (Julio, 28-02-2018).

A origem do homem

A criacdo do homem é um assunto complicado, porque se Deus criou um dnico
casal em um Unico local da Terra, como teria a humanidade se espalhado pelo
mundo?

Na visdo de Deus como criador. Seria mais fécil ele criar varias coisas em todas
as partes do mundo.

Nas ciéncias 0 homem vem do macaco, mas para existir 0 macaco, é preciso um
casal de macacos, dai me vem a pergunta: como surgiram 0s macacos?

Todo ser vem de outro ser, eu ainda ndo consigo entender e nem explicar essas
coisas.

Eu realmente acredito que Deus tenha criado a humanidade, mas ndo da forma
como é descrita na biblia. Eu acho que Deus como inteligéncia suprema é criador
de todas as coisas. Ele ndo faria coisa alguma incompleta, nés que ndo temos
inteligéncia suficiente para saber e entender Deus. (Thales, 28-02-2018).
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A historia que me contaram

Bom, a histéria que me contaram, e eu acredito, é a histdria do primeiro homem
do mundo. Se Deus ndo tivesse feito ele, nés ndo estariamos aqui. Deus fez o
homem para cuidar de tudo o que ele ja tinha feito: os animais, 0os animais
terrestres e marinhos e as outras coisas. Deus pegou um punhado de barro (ndo
sei se foi barro mesmo) e ficou muito tempo moldando aquele barro e, quando
terminou, deu a ele o folego de vida, pos-lhe o nome de ‘Addo e lhe mostrou todo o
jardim. Entdo, veio a “Eva” (sé que ndo é sobre ela a historia) e reproduziram
dois filhos meninos (eu acho), que reproduziram mais filhos e dessa geracéo nds
nascemos. Se ndo fosse Deus e o primeiro homem do mundo nés ndo estariamos
aqui. Essa é a historia que eu acredito. Fim. (Arthur, 10-03-2018).

Sem titulo

O Deus criou 0 homem para cuidar do jardim. Deus viu que o homem néo ia
conseguir cuidar do jardim, entdo Deus pegou uma costela para criar a mulher
para ajudar o homem a cuidar do jardim. Deus falou gque eles ndo podiam comer
a macd que a maca era amaldigoada ai a cobra falou para mulher que ele néo era
para obedecer a Deus ai ele comeu a maca eles foram banidos do jardim, eles
tiveram um filho. Os filhos do homem e a mulher tiveram filhos e os filhos tiveram
filhos. (Max, 28-02-2018).

Os quatro textos abordam uma concepcdo religiosa cristd da criacdo e
relacionam o contetdo da disciplina “A Origem e desenvolvimento do ser
humano em sociedade” com aspectos do credo. Todavia, neles se imprimem as
concepcdes das criangas sobre a religido.

As apropriacfes que as criancas fazem da religido remetem ao que Martin
Buber descreve sobre religido e religiosidade.

Religiosidade é o sentimento do homem, sempre renovado, sempre se exprimindo e
se formando de novo, surpreso e em veneragdo, que existe acima da existéncia
condicionada, no entanto, irrompendo ao seu interior algo Incondicional; é a
pretensdo de instituir uma comunh&o viva com o Ultimo, a vontade de realizar isto
por sua agdo e instald-la no mundo humano. Religido é a soma dos costumes e
doutrinas nos quais a religiosidade de dada época de um povo se expressou e se
moldou. [...] Se, contudo os ritos e os dogmas da religido se tornaram tdo rigidos de
modo que a religiosidade seja incapaz de mové-los, ndo mais querendo submeter-se
a eles, entdo a religido torna-se infrutifera e, assim, ndo-verdadeira. Assim a
religiosidade é o criativo e a religido, o principio organizador; a religiosidade
comeca de novo com cada jovem profundamente tocado pelo mistério; a religido
quer forcd-lo para dentro de sua estrutura, estabilizd-lo agora e sempre.
Religiosidade significa atividade —colocar-se em uma relagdo elementar com o
absoluto— religido significa passividade —tomar para si 0s mandamentos
tradicionais (BUBER, apud SCHOLEM, 1994, p. 143).

Tendo em vista que os textos foram selecionados pelo professor e ocorreu
antes de ser iniciada a observagdo, torna-se inviavel afirmar que houve outros

pontos de vista ndo religiosos ou de outra perspectiva.
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Na perspectiva de Pedro Teixeira (2016, p.68), 0 objetivo do ensino deve ser
seu entendimento para a construcdo de diferentes visdes de mundo, bem como o
direito a liberdade de crenca. Dessa maneira, 0 didlogo e a analise das diferencas
entre o pensamento cientifico e o religioso na perspectiva intercultural da
tolerancia podem “contribuir para o desenvolvimento de abordagens e orientagdes
didaticas voltadas para a compreensdo da importancia da teoria evolutiva” e para
0 estudo do mundo natural, respeitando crengas religiosas criacionistas e ndo a
mudanca de crencas religiosas.

Os textos remetem a um momento de ensino de um conteddo especifico que
implica que o professor aja eticamente, a fim de construir ponte entre a teoria e a
pratica na constituicdo do conhecimento de seu aluno e sobre a forma de
desenvolver seu trabalho. Esse processo tem como finalidade gerar duvidas que
suscitam discussdes e reflexGes, tendo em vista a necessidade de que sejam

formados sujeitos criticos e ndo meros reprodutores de informaces.
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Consideragfes Finais

As relagdes e interagOes entre os sujeitos estdo em perigo pela auséncia de
atitudes de aceitacdo e reconhecimento do outro, seja ele igual ou diferente.
Abordar o didlogo como objeto de estudo é uma oportunidade de apresentar
empregando palavras, o que foi observado desenvolvendo a escuta, tendo
presenca e assumindo responsabilidade. Dessa maneira no cotidiano, foram
tecidas relacdes e criados vinculos, entre 0s sujeitos que integram escola e a
pesquisadora, ou seja, relagcdes entre adulto-adulto/ adulto-crianca.

A presente pesquisa prop6s penetrar dois complexos universos: o do dialogo
e da religido no contexto escolar. Complexo pela diversidade de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, que correspondem a um espaco
mais profundo de relacBes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Em nosso pais, a diversidade religiosa faz-se presente no cotidiano das
escolas, contudo, a forma como essa pluralidade de crencas é encarada pelos
sujeitos afeta a maneira como as relacdes serdo estabelecidas na sociedade, dado o
carater formador da escola.

A religido é um tema que perpassa diversas esferas da vida social, e, entre
elas, a escola, de modo que é imperioso o entendimento de que as filiacdes e
conviccdes religiosas de alunos, professores, equipes de direcdo e funcionarios
sdo partes inerentes de suas identidades.

Para o estudo da religido assinalamos a afirmativa cunhada por Kramer e
Edelheit (2018) de que religido e religiosidade n&o sdo sindnimos. E, diante das
observagdes e analises desenvolvidas neste trabalho concordamos com estes
autores de que o desconhecimento entre as religibes € uma questdo a ser
enfrentada e da urgéncia deste reconhecimento que pode ter na escola um espaco
legitimado tendo em vista uma proposta de educacdo na qual o didlogo inter-
religioso se apresente como resposta ao preconceito, a discriminag&o.

Com a compreensdo proposta por Buber (2014), de que a religiosidade é
espiritualidade e encontro, busca de resposta do ser humano a finitude, aos anseios
e temores e por outro lado, concebidas como formagdes culturais, produgdes

discursivas, as religides sdo linguagem e, como tal, no entender de Bakhtin
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(1988), sdo concretas, materiais, espacos de disputa e configuram-se como
sistemas ideoldgicos que influenciam a ideologia do cotidiano que, por sua vez,
exerce pressdo sobre os sistemas, reafirmamos que uma educacao para o dialogo
conjuga interacdes positivas, na superacdo de qualquer forma de preconceito e
discriminagdo cunhados no desconhecimento ou estranhamento diante de rituais,
costumes, gestos e formas de expressao da espiritualidade do outro. (KRAMER e
EDELHEIT, 2018).

O tema da diversidade religiosa, portanto, estd diretamente atrelado a
relagdes interculturais e de tolerdncia. Neste sentido, tomar o dialogo como tema
de reflexdo sobre essa questdo, na complexidade do cotidiano escolar abre
possibilidades de insercdes como ouvir as criancas, observar suas relacdes e
interacBes com vistas a compreender se a dinamica escolar, no seu fazer diario e
cotidiano, produz condi¢des para a existéncia do dialogo inter-religioso.

Sendo uma pesquisa que tem na crianca a sua centralidade, na qual ela é
entendida como pessoa ativa, participante de um grupo, e seus espacos de
interacdo influenciados por suas agdes, a investigacdo aborda a crianca e suas
interacfes, com vistas a captar o dialogo, a religido e a escola. Com esta
perspectiva de pesquisa com a crianca, é afirmado o reconhecimento da crenca na
sua competéncia como construtora de conhecimentos, capaz de expressar 0 que
pensa, sente e produz, sujeito ativo e participante.

No campo da educacdo, os desafios da pesquisa com criancas tem se
apresentado nos modos como séo reconhecidas em sua inteireza enquanto pessoa,
no sentido do olhar e ver o outro precisamente como ele é, com conhecimento
intimo de quem ele é.

O termo escuta vai além da percepc¢do auditiva e informagdes recebidas,
envolve a compreensdo das expressdes corporais, gestuais e faciais, ou seja, a
analise do processo de comunicacdo que deve se atrelar as diversas linguagens
Com que as criangas se expressam.

Entender o espaco escolar como espago fecundo para a investigacdo
implica uma preocupacdo com o lugar da subjetividade do pesquisador. Foi
compreendido que se torna impossivel atingir a total objetividade e a
subjetividade também tem importancia nas opgdes e interpretacdes realizadas.

Sendo a escola também o espaco de atuacdo desta pesquisadora, faz-se

necessario o distanciamento, o olhar de fora, o estranhamento para produzir um
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estudo com responsabilidade e pensamento ético, de modo a acolher a alteridade,
seguindo o rigor cientifico com certa flexibilidade.

Diante disso, a metodologia utilizada buscou uma aproximacéo dos sentidos
produzidos no interior das praticas, abrindo possibilidades para compreender as
concepcdes que as criangas mobilizam em suas ac¢Ges nos diferentes contextos. A
partir dos objetivos da pesquisa, foram adotadas como estratégias metodoldgicas
as observacOes com descricdo densa em didrios de campo que forneceram pistas
para a compreensdo da circulacdo do tema da religido na escola; a analise
documental que possibilitou conhecer dados que singularizam os sujeitos; a roda
de conversa entendida como metodologia que possibilitou o diadlogo e viabilizou a
relacdo entre a pesquisadora e pesquisados e, entrevistas que apontaram caminhos
dos modos como a crianga percebe a presenca da religido na escola. Deste modo,
a metodologia adotada aposta nas relacfes, na opgdo de entrar em contato com 0s
sujeitos, estabelecer dialogos, identificar tensdes e conflitos, lidar com o desafio
da alteridade, do conhecimento do outro.

Durante as observacdes, houve oportunidade de aproximacéo e interacdo
como a roda de conversa que possibilitou a interacdo entre a pesquisadora e 0s
participantes da pesquisa e ofereceu pistas de um dos modos como a religido é
abordada na escola, a partir da compreensdo das criancas. Foi também uma
oportunidade de desconstrucdo do lugar do adulto quando a pesquisadora assumiu
0 lugar do desconhecimento e ofereceu as criancas o lugar do saber. O
movimento, mediado pela brincadeira possibilitou a interacdo, descontracéo,
aproximacdo e dialogo.

As entrevistas com criangas, tendo como pressuposto a crenca de que elas
tém o que dizer, bem como o desejo de conhecer o ponto de vista delas, se
constituiram como um momento de dialogo, escuta e troca compartilhadas pelas
maltiplas linguagens, pois a sua linguagem oral é acompanhada de outras
expressoes corporais, gestuais e faciais.

A pesquisa nas ciéncias humanas é lugar de encontro de sujeitos. Na medida
em que ha interacdo entre pesquisador e sujeito pesquisado ha uma ampliacdo do
olhar do pesquisador e a construcdo e compreensdo conjunta do contexto e da
realidade que esta sendo investigada.

A construcdo dos modos de reconhecimento, percepcdo e compreensao do

outro, encontra, na filosofia do didlogo de Buber (2014) e filosofia da linguagem
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de Bakhtin (2003), os fundamentos como op¢do metodoldgica em que atencéo,
presenca para ouvir, ver, perceber, sentir, vincular-se, disponibilizar-se, acolher,
capturar o didlogo se constituem como exigéncias éticas. Portanto, fazer pesquisa
abordando a diversidade evoca um pensamento ético.

A abordagem de uma escola como campo de pesquisa requer um olhar e
estudo interpretativo, a compreensdo de suas especificidades, mesmo que ela se
integre num campo institucional.

Nos caminhos percorridos, foi possivel compreender a escola como espaco
de formacéo e circulacdo de saberes. Além disso, nesse mesmo espago, percebeu-
se 0 lugar do escutar, do conhecer e do compreender 0 que as criangas praticam e
falam sobre a religido com vistas a captar se hd manifestacdes religiosas na escola;
se ha, quando e como acontecem essas manifestacfes; de que maneira as criangas
agem e reagem, com seus pares e com o0s adultos participando de atividades
ligadas a religido; as criangas tendo contato com objetos, imagens, textos ou
simbolos religiosos no espaco escolar; o que elas falam desses objetos ou imagens
se desdobraram em questdes norteadoras e organizadoras da pesquisa.

Tendo em vista a escolha por observar as aulas de historia e geografia de
uma turma de 6° ano, um questionamento pertinente foi levantado pelos sujeitos
da pesquisa a partir da compreensdo de que o0 ensino religioso seria 0 espacgo
legitimado para a abordagem do tema da religido. A escolha deste grupo e destas
disciplinas buscou analisar a religido enquanto marca identitaria dos sujeitos que
se relacionam no espaco escolar, a partir das criangas.

Teve-se como objetivo buscar o didlogo e olhar por outra Gtica e com a
finalidade de perceber a presenca da diversidade religiosa no espaco escolar,
identificando como os sujeitos sdo ouvidos, quais desafios enfrentam e quais
caminhos Ihes s&o postos.

O que é almejado, consequentemente, € uma educacdo com equidade e
qualidade, em uma escola plural, lugar onde o individuo tem acesso ao
conhecimento universal, e onde ha o equilibrio entre as variaveis de qualidade da
educacdo (acesso, permanéncia, fluxo transferéncia e aprendizagem) e variaveis
sociais (raga/cor, nivel socioecondémico e sexo).

O percurso da investigacdo tornou possivel ouvir e partilhar historias,
conhecer e compreender sujeitos e objetos que ocupam as cenas, junto com o

imaginario que os envolve. Patio, corredores, sala de professores e salas de aula,
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refeitorio, quadra se constituem como espacos plurais, potentes, que despertam
variados sentimentos e curiosidades e provocam a criacdo e recriagdo de histérias
sobre acontecimentos e pessoas que inventam e reinventam cotidianamente esses
espacos/tempos. Esta dindmica constréi as imagens constituintes do campo da
pesquisa.

A assumir a escuta das criangas, nas praticas, no que fazem entre si quando
brincam, cantam, contam, comentam e falam durante suas atividades espontaneas
ou propostas no espaco escolar, implica pensar o lugar que elas ocupam nas
instituicbes de ensino, compreendendo que as criangas ndo reproduzem
diretamente 0 mundo dos adultos e que séo capazes de estabelecer uma nova
relacdo com o que lhes é apresentado. Diante disso, entrar no espaco escolar para
pesquisar 0 que as criancas falam, escutam e praticam sobre religido é reafirmar a
importancia das perguntas como possibilidade de produzir novas significagoes.

Diante de tais consideracOes, cumpre ressaltar que foram muitos os desafios
da pesquisa, mas o procedimento ético e os referenciais teéricos contribuiram para
a construcdo de um ambiente de confianca, de interacdo, aprendizagem,
reconhecendo que “somos feitos de pluralidade, pois o que nos singulariza como
seres humanos ¢ justamente nossa pluralidade” (KRAMER, 1999, p. 276).

Sendo uma pesquisa comprometida com a escuta das criancas, optamos por
identifica-las como criancas considerando que foi preciso considerar ndo sé a
dimensdo etaria, mas também a geracional, articulada as dimensdes de género,
classe social, raga e etnia, informadas nas fichas. Mediante as consideracgdes da
Sociologia da Infancia e da Antropologia, nas quais as criangas Ss&do
compreendidas como atores sociais com caracteristicas proprias que, perante 0s
adultos, sdo da ordem da diferenca e ndo da grandeza, incompletude ou
imperfeicéo, e a diversidade dos sujeitos.

Nas observacfes, deparamo-nos com algumas questdes e, dentre elas, a
inquietacdo das criangas mediante a presenca da pesquisadora que, apesar de, na
entrada em sala, ter exposto o contelldo da pesquisa. No processo de interagdo
pesquisador-pesquisado, algumas se mantinham a distancia, porém, se
comunicavam com olhares e sorrisos. Outras se mostraram curiosas e até
inquietas. A presenca da pesquisadora pareceu de dificil compreensédo tanto para
as criangas quanto para 0s profissionais quando se referem a ela como: “a

professora convidada™.
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As observacdes trouxeram reflexdes sobre o quanto a familiaridade com o
ambiente escolar garante ou ndo o conhecimento de sua rotina, habitos,
administracdo e regras da instituicdo e dos individuos que dela fazem parte e, que,
de alguma forma, estéo direta e indiretamente envolvidos nesta investigacéo.

Durante as observacdes, percebemos que a religido aparece nas conversas
das criangcas, como também durante as aulas e em produgdes escritas, contudo,
mediante a postura indiferente, ou seja, a ndo presenca do adulto foi possivel
perceber que as criancas falam sobre ela, em circunstancias determinadas, visto
que nas situagcdes em que houve didlogo e, aquelas em que o ponto de vista dos
educandos foi ouvido, as interacbes eram entre 0S pares, sem a presenca e
intervencdo do adulto e, neste sentido, em momentos de brincadeira. Ou seja, 0
jogo e a brincadeira se constituiram como caminhos, construidos pelas préprias
criancas para a aceitacdo e acolhimento do outro e, portanto, construido um
didlogo auténtico, com disponibilidade para escutar o0 outro, em presenca e

reciprocidade.

Sendo assim, no que se refere a relacdo professor-aluno e ensino de
contelidos, as situagbes observadas seja na escrita do mural em homenagem a
Pascoa ou nas aulas sobre as teorias da evolucdo, a religido, que, no sentido
buberiano, é a soma dos costumes e doutrinas nos quais a religiosidade de dada
época de um povo se expressa e se molda, foi ressignificada pelas criancas que, ao
ndo serem ouvidas ao expressar suas percepcOes e crengas constroem com Seus
pares outros modos de acolhimento e reconhecimento.

Contudo, a conduta por parte dos educadores, que embora introduzisse
perguntas para a apresentacdo dos conteudos, pode ser compreendida como um
dialogo técnico comprometido com o ensino de conteddos que, mediante a
resposta ndo oficial se concretizou em um monologo disfarcado de didlogo em
que a indiferenga marca a vez e o lugar ocupado pelo outro.

Nas entrevistas as criangas relatam situagdes em que compartilham
experiéncias e vivéncias religiosas nas quais prevalece a religido cristd e seus
ritos. Podemos destacar, considerando a prevaléncia da religido cristd, que ha
didlogo sobre a religido, que aposta na possibilidade da renovacédo facultada pelo
encontro, todavia ndo ha didlogo inter-religioso tendo em vista a auséncia e

desconhecimento de outras crencas.
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As observagdes na escola se revelaram desafiadoras a pesquisadora exigindo
desnaturalizar aquilo que constituiu seus modos de ser, pensar e agir a partir de
inquietacOes e indagacbes, como: Quem sdo esses sujeitos? Como e em quais
condi¢des vivem? O que pensam sobre os dados declarados por adultos, seus
responsaveis? Eles optaram pelo ensino religioso?

A resposta foi orientada pela metodologia adotada e, assim, a analise dos
documentos e fichas preenchidas e entregues pelos responsaveis a secretaria da
escola, contribuiu para conhecer quem sao as criancas considerando ndo apenas a
dimensdo etéria, mas também a geracional, articulada as dimensdes de género,
classe social, raca e etnia, mas, para uma analise mais abrangente de uma pesquisa
comprometida com a escuta das criancas, foi preciso ouvir as criangas em
diferentes situacdes.

Outra questdo norteadora de todo o processo foi a importancia de saber 0s
nomes dos sujeitos. Essa pergunta atravessou as relacGes entre as criancas e a dos
adultos com elas e, acentua o desafio da escola e da sociedade de construir entre
0s sujeitos relagbes dialdgicas, vivas, com reconhecimento e reciprocidade que
confere ao outro identidade.

A entrada no campo, as observacGes exploratorias e a observacdo da escola
pesquisada foram oportunidades de conhecimento e reconhecimento de que nestes
espacos, a presenca no sentido de estar com o outro por inteiro, o didlogo que
exige acolhimento e aceitacdo, é um desafio a ser superado e que, se ouvidas as
criangas tem importantes contribuigdes e propostas a oferecer.

A escola observada, em que ndo foi observado em seu trabalho cotidiano
nenhum tipo de influéncia religiosa, coaduna com o proposto para uma instituicdo
publica de ensino e reitera a sua compreensdo como espaco onde criangas e
adultos partilham aprendizados, tolerancia, humanidade e seguranga. Em resumo,

ela é um espaco de reconhecimento da singularidade das diferencas.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712381/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1712381/CA

6
Referéncias bibliogréaficas

ANDRADE. M. Sobre pluralismo, verdade e tolerancia: dialogos
epistemoldgicos e éticos para uma educacdo intercultural. Educ. Soc., vol.32,
n. 117 Campinas, Oct./Dec, 2011

. Tolerar é pouco? Pluralismo, minimos éticos e praticas
pedagogicas. 12 ed, Petrdpolis: DP et Alii, 2009.

ANDRE, M. E. D. A. de. Estudo de caso em pesquisa e avaliacdo
educacional. Brasilia: Liber livros, 2005

A Etnografia da Préatica Escolar. Campinas, Sdo Paulo:

Papirus, 1995.

AMORIM, M. A contribuicdo de Mikhail Bakhtin: a tripla articulagcdo ética,
estética e epistemoldgica. In: FREITAS, M. T; SOARES, S J; KRAMER, S
(Org.). Ciéncias Humanas e Pesquisa: Leituras de Mikhail Bakhtin. Séo
Paulo: Cortez Editora, 2003, p. 11 -25.

ARIES, P. Historia Social da crianca e da familia. 22 Edi¢do. Rio de Janeiro:
Guanabara, 1986.

BALEEIRO, L. A. O pluralismo religioso como desafio ao didlogo para ensino
religioso no Brasil. Sdo Paulo, SP, 2015. 123.p. Dissertacdo - Ciéncia da
Religido- Universidade Metodista de S&o Paulo.

BAKHTIN, M. Para uma filosofia do ato responsavel. Trad. VValdemir Miotello
& Carlos Alberto Faraco. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2010.

. Problema da poética de Dostoievski. Trad. Paulo Bezerra. Rio
de Janeiro: Forense Universitaria, 2008.

. Marxismo e Filosofia da Linguagem. 12 Ed, Trad. de Michel
Lahud e Yara Trateschi Vieira, Sdo Paulo: Hucitec, 2006

. Estética da criacdo verbal. 4. Ed, Traducdo de Paulo Bezerra,
Séo Paulo: Martins Fontes, 2003.

. Questdes de literatura e de estética: a teoria do romance. 5. ed.
Traducdo do russo por Aurora Fornoni Bernardini et al. S&o Paulo: Anablume;
Hucitec, 2002.

BARCELLOS, J. Entre dialogos e silenciamentos: o que dizem os professores
sobre a religido no cotidiano das escolas?. Rio de Janeiro, 2016. 158p.
Dissertacdo de Mestrado- Departamento de Educacdo, Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712381/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1712381/CA

100

. ;ANDRADE, M. A religido entra na escola publica: uma
anélise da intolerancia religiosa na escola. In: XVII Encontro Nacional de
Didatica e Préatica de Ensino- ENDIPE. Fortaleza: UECE, 2014.

BARROS, C. dos A. Ainda temos muito para caminhar, mas a menina dos
olhos é a formacdo: politicas publicas e escolaridade de profissionais da
educacdo infantil. Rio de Janeiro, 2012. 113p. Dissertacdo de Mestrado-
Mestrado: Departamento de Educacéo, Pontificia Universidade Catolica do Rio de
Janeiro.

BENJAMIN, W. Obras escolhidas I, Magia e técnica, arte e politica. SP,
Brasiliense, 1987a.

. Obras Escolhidas |1, Rua de mdo Unica. SP, Brasiliense, 1987b.

Experiéncia e pobreza. In: BENJAMIN, Walter. Obras
escolhidas I, Magia e técnica, arte e politica Sdo Paulo: Brasiliense, 1987a, pp.
114-1109.

. O Narrador: consideracdes sobre a obra de Nikolai Leskov. In:
BENJAMIN, W. Obras escolhidas I, Magia e técnica, arte e politica. Séo
Paulo: Brasiliense, 1987a, pp. 197-221.

. Experiéncia. In: BENJANIN, W. Reflexdes sobre a crianga, o
brinquedo e a educacéo. Sdo Paulo: Duas Cidades, 2002, pp. 21-26.

BITTENCOURT, C. M. O que é disciplina escolar? In: Ensino de Historia:
fundamentos e métodos. 22 ed., Séo Paulo, Cortez Editora, 2004.

BRANCO, J. C. A presenca do discurso religioso em uma escola de educagéo
infantil da rede publica de ensino do Municipio de Duque de Caixas. Rio de
Janeiro, 2012. 130f. Dissertacdo de Mestrado: Departamento de Educacéo
Universidade Federal do Rio de Janeiro.

BRASIL. Constituicdo de 1988. Rio de Janeiro: FAE, 1989.

BRASIL/MEC. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n° Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros curriculares
nacionais: historia / Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC / SEF,
1998.

. Conselho Nacional de Saude. Resolucéo n° 466, de 12 de dezembro

de 2012. http://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2012/ Reso466.pdf, acessado em

17dez. 2018.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica /
Ministério da Educacédo. Secretaria de Educagéo Basica. Diretoria de Curriculos e
Educacédo Integral. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712381/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1712381/CA

101
BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular — BNCC
3% versdo. Brasilia, DF, 2017.
BUBER, M. Do dialogo e do dialdgico. Sdo Paulo: Perspectiva, 2014.

. Sobre a Comunidade. Selecdo e Introducdo de Marcelo Dascal e

Oscar Zimmermann. Traducdo de Newton Agquiles Von Zuben. Sao Paulo:

Perspectiva, 2012.

. El caminho del ser humano y otros escritos. Salamanca: Kadmos,
2004.

. Eu e Tu. Trad. e introducdo de Newton Aquiles Von Zuben. Sao

Paulo: Centauro, 2001.

CAPUTO, S. G. Educacdo nos terreiros — e como a escola se relaciona com
criangas de candomblé. Rio de Janeiro: Pallas, 2012.

CARVALHO, C. P. de e R., M. E. N. Religido e sucesso escolar na rede
municipal do Rio de Janeiro. Educ. rev. [online]. 2017, vol.33. Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/edur/v33/1982-6621-edur-33-e162025.pdf> Acesso em:
25 jan. 2019.

CARVALHO, L. D. Infancia, brincadeira e cultura. In: REUNIAO ANUAL
DA ANPED, 31, 2008, Caxambu. Anais... Recife, p. 1-21. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/sites/default/files/gt07-4926-int.pdf>.Acesso em: Acesso
em: 25 jan. 2019.

CARVALHO, L. R. de. As reformas pombalinas da instrucdo publica. S&o
Paulo: EDUSP, 1978.

CASTELLANOS, G. A. “Nacion y Racismos”. In ASTELLANOS. G., A;
SANDOVAL. P, J. M. (coords.). Nacion, Racismo e identidad. México, DF:
Editora Nuestro Tiempo, 1998.

CAVALIERE, A. M. Mal-Estar do ensino religioso nas escolas publicas.
Cadernos de Pesquisa, v. 37, n. 131, p.303-332, maio/ago. 2007.

CORSARO, W. A. Sociologia da Infancia. Sdo Paulo: Artmed, 2011.
.Reproducdo Interpretativa e Cultura de Pares. In: MULLER, F.;

CARVALHO, A. M. A. (Orgs.). Teoria e pratica na pesquisa com criancgas:
Dialogos com Willian Corsaro. Séo Paulo: Cortez, 2009; p. 31-50.

. A reproducéo interpretativa no brincar ao faz-de-conta das
criancas. Educacéo, Sociedade e Cultura, Porto, Portugal, n.17, p.113-134, 2002.

COHN, C. Antropologia da crianca. 2. ed. Rio de Janeiro: Hugo Zahar Ed,
2009.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712381/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1712381/CA

102

CHRISTENSEN, P; J, A. Investiga¢Ges com criangas: perspectivas e praticas.
Porto: Ediliber, 2005.

CRUZ, S. H. V. ; CRUZ, R. C.A. . A Perspectiva de criancas sobre a creche.
Eventos Pedagdgicos , v. 6, p. 155, 2015.

CRUZ. E. A. de S. e. O curriculo de Histéria da Rede Estadual de Ensino do
Rio de Janeiro- as identidades no ensino da Histéria do Brasil: Quais sdo 0s
espacos da Historia da Africa e do Negro (Lei n° 10.639/03)?. Trabalho
apresentado XXVII Simpdsio Nacional de Histdria, 2013.

CUNHA, L. A. O sistema nacional de educacdo e o Ensino Religioso nas
escolas publicas. Educacdo & Sociedade. VVol. 34, n. 124. Jul-Set. 2013.

DELGADO, A. C. C.; MULLER, F. Em busca de metodologias investigativas
com as criangas e suas culturas. Cadernos de pesquisa, v. 35, p. 161-179,
maio/ago. 2005.

FERREIRA, M. “Ela ¢é nossa prisioneira!” — Questdes tedricas, epistemoldgicas
e ético-metodologicas a propdsito dos processos de obtencdo da permissdo das
criangas pequenas numa pesquisa etnografica. Repositorio Aberto. Universidade
do Porto, 2010.

FREIRE, P. Professora sim, tia ndo, cartas a quem ousa ensinar. Sdo Paulo:
Olho d’agua, 2008.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessario a prética educativa.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2013.

FREITAS, M. T. A pesquisa em educacado: questbes e desafios. Vertentes, Sdo
Jodo Del-Rei, v. 1, p. 28-37, 2007.

., SOUZA, S. J.; KRAMER, S. (orgs.). Ciéncias humanas e
pesquisa: Leituras de Mikhail Bakhtin. 2.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

. A Abordagem socio-historica como orientadora da pesquisa
gualitativa. caderno de Pesquisa, n 116, p. 21-32, 2002.

GEERTZ, C. A. A interpretacéo das culturas. Rio de Janeiro: LCT Editora,
1989.

IVENICKI, A. Multiculturalismo e formacgdo de professores: dimensoes,
possibilidades e desafios na contemporaneidade. Ensaio: aval. pol. publ. Educ.,
Rio de Janeiro, v.26, n.100, p. 1151-1167, jul./set. 2018.

., CANEN, A. G. Metodologia da Pesquisa: rompendo fronteiras
curriculares. Rio de Janeiro: Editora Ciéncia Moderna Ltda., 2016.



DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712381/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1712381/CA

103

JOBIM E SOUZA. S, Mikhail Bakhtin e as ciéncia humanas: sobre o ato de
pesquisar. In Freitas. M.T.A. (Orgs). Escola tecnologia digitais e cinema. Juiz de
Fora.:Ed. UFJF, 2011

LANNES, P. P. P. Entre o visivel e o invisivel: a presenca da crianca na
instituicdo de Educacgéo Infantil. Rio de Janeiro, RJ, 2015. 1080p. Dissertacéo
de Mestrado: Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

LEAO, F. D. P. O dialogo inter-religioso na pratica pedagdgica dos
professores da Rede Publica Municipal de Fortaleza. Fortaleza, CE, 2016.
148p. Dissertacdo (Mestrado em Mestrado em Educacgdo) - Universidade Federal
do Ceara.

LUDKE, M; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacio: abordagens
qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1995.

KRAMER, S.; EDELHEIT, J. Religides e religiosidade: o desafio de conhecer e
reconhecer o outro.: Foro de Educacion, v. 16, p. 57, 2018.

. Na pré-scola, na escola: a insustentavel leveza de ser e estar com
criancas?. In: Cintra, Rosana Goncalves Gomes. (Org.). Desafios da pratica
docente na educacdo da infancia: pesquisas no cenario contemporanea.
led.Campo Grande/MS: Oeste, 2014, v. 1, p. 13-36.

., SANTOS, T. R. L. dos. Contribuicbes de Lev V. para a
pesquisa com criancas. In. MARCONDES, M. I; OLIVEIRA, I. A.; TEIXEIRA,
E. (Orgs). Abordagens teodricas e construcdes metodologicas na pesquisa em
Educacao. Belém: EDUEPA, 2011.

+MOTTA, F.M.N. Crianca. In: OLIVEIRA, D.A.; DUARTE,
AM.C.; VIEIRA, L.M.F. Dicionario: trabalho, profissdo e condicdo docente.
Belo Horizonte: UFMG/Faculdade de Educagéo, 2010. CDROM

. Educacéo a Contrapelo. In: JOBIM E SOUZA, S.; KRAMER, S.
Politica, Cidade e Educacéo: itinerarios de Walter Benjamin. Rio de Janeiro:
Contraponto: PUC-Rio, 2009.

. De que professor precisamos para a educacao infantil? Uma
pergunta, varias respostas. Patio Educacéo Infantil. S&o Paulo, v.2, 2003a.

. Por entre as pedras: arma e sonho na escola: leitura, escrita
e formacéao de professores. S&o Paulo: Atica, 2003b.

. Propostas pedagdgicas ou curriculares: subsidios para uma
leitura critica. Educ. Soc. [online]. vol.18, n.60, p.15-35, 1997.Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/es/v18n60/v18n60al.pdf, Acesso em: 04.jan.2019.

. A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. 42 Ed.
Sdo Paulo: Cortez, 1992. (colecdo biblioteca da educacdo. Serie 1. Escola; v. 3).



http://www.scielo.br/pdf/es/v18n60/v18n60a1.pdf
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712381/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1712381/CA

104

. Propostas pedagogicas ou curriculares da Educacdo Infantil:
para retomar o debate. In: KRAMER, S. (org.). Relatério da pesquisa
“Formacio dos profissionais da educacdo infantil no estado do Rio de
Janeiro”, 2001.

MAIA, M. N. V. G.; PACHECO, A. E. B.; LANNES, P.P. P, Entre a alteridade e
a indiferenca: uma andlise das relacGes na escola. Revistas Educacdo. Porto
Alegre, v. 39, n. 1, p. 133-141, 2016.

MAGALHAES JUNIOR, C. P. O conceito de exotopia em Bakhtin: uma
analise de O filho eterno, de Cristovdo Tezza. Curitiba, Dissertacdo de
Mestrado em Estudos Literarios: Universidade Federal do Parana, 2010.

MARINHO, N. P. A educacao para dialogo inter-religioso na escola publica
brasileira: uma aliada a cultura da paz. Sdo Leopoldo, 2014.129p. Dissertacédo
de Mestrado em Teologia: Faculdades EST Programa de P6s-Graduacéo.

MELO, A. F. M. de. Ensino Religioso Escolar: ponderacdes sobre aspectos
dialdgicos e epistemoldgicos. Sdo Leopoldo, SP, 2014. 112p. Dissertacao
(Mestrado) —Escola Superior de Teologia- Faculdade EST.

MELO, M. C. H. de. Construcédo social do conceito de adolescéncia e suas
implicacBes no contexto escolar. Ponta Grossa, PR, 2013,110p. Dissertacao
(Mestrado em Educacgéo)-Universidade Estadual de Ponta Grossa.

MINAYO, M. C. de S. (Org.) [et al]. Pesquisa social: teoria, método e
criatividade. 19. ed. Petrdpolis: Vozes, 2001.

MOREIRA, A. F. B. A importancia do conhecimento escolar em propostas
curriculares alternativas. Educacdo em Revista, Belo Horizonte, v. 45. p. 265-
290. jun. 2007.

MOTTA, F. M. N. De criancas a alunos- transformac@es sociais na passagem
da educacédo infantil para o ensino fundamental. Rio de Janeiro, RJ, 2010.
Tese de Doutorado: Departamento de Educacdo, Pontificia Universidade Catdlica
do Rio de Janeiro.

NASCIMENTO,V.P do. Do diédlogo inter-religioso a construgdo da
espiritualidade: uma analise de procedimentos pedagogicos em aulas de
ensino religioso. Sdo Leopoldo, SP, 2014. 143p. Dissertacdo (Mestrado) —Escola
Superior de Teologia- Faculdade EST.

NOVOA, A. Os professores e as histdrias das suas vidas. In: NOVOA, A., org.
Vidas de professores. Porto: Porto Ed., 1992.

NUNES, M. F.; CORSINO, P.; KRAMER, S. Criangas e adultos em institui¢coes
de educacao infantil: o contexto e a pesquisa. In: KRAMER, S. (Org.). Retratos
de um desafio. Criancas e adultos na educacao infantil. S&o Paulo: Atica, 2009, p.
12-23.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712381/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1712381/CA

105

OLIVEIRA, A. G. de. A educacao nos terreiros de Caruaru/Pernambuco: um
encontro com a tradicéo africana através dos Orixas. Caruaru, PE, 2014. 283p.
Dissertacdo, Universidade Federal de Pernambuco.

OLIVER, J. Aqui estamos nds: notas sobre como viver no planeta terra, Séo
Paulo, Salamandra, ilustracdo do autor; traducdo Yukari Fugimura, 2018.

PENA, A. C. “Para explicar o presente tem que estudar a histéria do
passado”: narrativas de profissionais de escolas comunitarias de Educacéo
Infantil da Baixada Fluminense. Rio de Janeiro, 2015. 165p. Tese de
Doutorado: Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

PINTO, M. e SARMENTO, M.J. As criancas e a infancia: definindo conceitos,
delimitando o campo. In. PINTO, M. e SARMENTO, M (Coord.). As criancas:
contextos e identidades. Centro de Estudos da Crianga, Universidade do Minho,
Braga, Portugal, 1997.

RAMOS, M. E. N. Influéncia das redes religiosas no acesso e permanéncia em
escolas publicas com bons resultados escolares. Rio de Janeiro, 2014. 129p.
Dissertacdo de Mestrado: Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

RIBEIRO, C. A. C. Desigualdade de Oportunidades e Resultados
Educacionais no Brasil. In: Dados. vol. 54. 2011.

ROCHA, E. A. C. Por que ouvir as criancas? Algumas questdes para o debate
cientifico multidisciplinar. In: CRUZ, Silvia Helena Vieira (Org.) A crianca fala:
a escuta de criancas e pesquisas. Sao Paulo: Cortez, 2008, p. 43-51.

SAMPAIO, F. M, Teologia e sociedade: o papel social da igreja frente aos
desafios educacionais num mundo em transigdo, Sdo Leopoldo, SP, 2015. 97p.
Dissertacdo (Mestrado) —Escola Superior de Teologia- Faculdade EST.

SANTOS, M, S. dos. Religido e demanda: o fenbmeno religioso em escolas
publicas. Campinas, SP, 2016. 237p. Tese de Doutorado, Universidade Estadual
de Campinas.

SANTIAGO, M. B. N. Diélogo e educacéo: o pensamento pedagdgico em Martin
Buber. Recife, 2014. 346p. Tese de doutorado em Educagdo, Universidade
Federal de Pernambuco.

SARMENTO. M J. Uma agenda critica para os Estudos da crianca. Curriculo
sem Fronteiras, v.15, n.1, p 31-49, jan/abril. 2015.

. O Estudo de Caso Etnografico em Educagdo. In: ZAGO, N.;

CARVALHO, M. P.; VILELA, R. A. T. (Org.) Itinerarios de Pesquisa -
Perspectivas Qualitativas em Sociologia da Educacdo. Rio de Janeiro:
Lamparina (22 edicdo), 2011, p 137-179.

SCHOLEM, G. O Golem, Benjamin, Buber e outros justos: judaica l. Sio
Paulo: Editora Perspectiva, 1994.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712381/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1712381/CA

106

SCRAMINGNON, G. B. S. Ser crianca, ser adulto, ser professor: encontro,
dialogos e desvios com criangas de seis a dez anos. Rio de Janeiro, 2017. 167p.
Tese de Doutorado — Departamento de Educagdo, Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro.

RIO DE JANEIRO. Curriculo Minimo 2012: Historia. Secretaria de Estado de
Educagéo do Rio de Janeiro. 2012. Disponivel em:
http://www.rj.gov.br/c/document_library/get_file?uuid=45312ca8-3735-4c7a-
87c4-b4e532¢560c7&groupld=91317. Acesso em: 25. Jan.2019.

SEPULVEDA, J. A. Laicidade em Destaque, Texto publicado na pagina da
ANPED, 2018.

SILVA JR, H. “Intolerancia religiosa e direitos humanos”. In SANTOS, 1. dos &
ESTEVES F. A. (Orgs). Intolerancia Religiosa X Democracia. Rio de Janeiro:
CEAP, 2009.

SILVA, T. T. da. Documentos de Identidade: Uma Introducéo as Teorias de
Curriculo. 3° Edicdo. Editora Auténtica. 2010.

SILVA, L. H. P. DA. Baixada Fluminense como vazio demogréafico?
Populacdo e territério no antigo municipio de Iguacu (1890/1910). Revista
Brasileira de Estudos de Populacdo, v. 34, p. 415-425, 2017.

SOUZA, E. de L. Experiéncias de Infancias com Producdes de Culturas no I1é
Axé Omo Oxélba Latam. Sdo Carlos, SP, 2016. 179p. Tese de Doutorado,
Universidade Federal de Sdo Carlos.

SOUZA. M. C. B. R. de. A concepcdo de crianca para o Enfoque Historico
Cultural, Marilia, SP, 2007. 154p. Tese de doutorado em Educacdo — Faculdade
de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista.

TEIXIERA, F. Dialogo inter-religioso: o desafio da acolhida da diferenca.
Revista Perspectiva Teologica v. 34, n. 93, p. 155-177, 2002.

VELHO, G. Observando o familiar. In: Individualismo e cultura: notas para
uma antropologia da sociedade contemporanea. Rio de Janeiro: Hugo Zahar,
p.121-132, 1981.

VALENTE, G. A. A presenca oculta da religiosidade na pratica docente.
Dissertacdo de Mestrado. Faculdade de Educagdo — USP. S&o Paulo. 2015

. A religiosidade na prética docente. Revista Brasileiros Estudos
Pedagogicos. Brasilia, vol.98 no. 248 Jan./Abr. 2017,

., SETTON, M. da G. J. Notas etnograficas sobre a
religiosidade na escola. CADERNOS CERU, série 2, v. 25, n. 1, 179-196, 2014.

VYGOTSKY, L. S. Psicologia Del Arte. Barcelona: Barral Editores,1972.


http://www.rj.gov.br/c/document_library/get_file?uuid=45312ca8-3735-4c7a-87c4-b4e532c560c7&groupId=91317
http://www.rj.gov.br/c/document_library/get_file?uuid=45312ca8-3735-4c7a-87c4-b4e532c560c7&groupId=91317
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712381/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1712381/CA

107

. A Formacdo Social da Mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. 62 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2002.

. A construcdo do pensamento e da linguagem. S&o Paulo:
Martins Fontes, 2009 a.

. Imaginac&o e criagdo na infancia. Sdo Paulo: Editora Atica,

2009b.

WILLAIME, J-P. Religido e Modernidade: a secularizacdo em debate. In:
Sociologia das religides. Traducdo de Lineimar Pereira Martins. S&o Paulo:
Editora UNESP, 2012.

YOUNG, M. Superando a crise na teoria do curriculo: uma abordagem
baseada no conhecimento. Cadernos Cenpec, 2013.

ZAGO, N.N. A entrevista e seu processo de construcdo: reflexdes com base na
experiéncia pratica de pesquisa. IN ZAGO, N.N. et al. Itinerarios de Pesquisa —
perspectivas qualitativas em sociologia da educacgdo. Rio de Janeiro: DP&A,
2003, p. 287-309.

ZLOT, G. R. W. Criangas, adultos e as interacGes na escola: encontros no
cotidiano. Rio de Janeiro, 2012. 121p. Dissertagdo de Mestrado: Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

ZUBEN, N. A. V. Introducéo (p. I-LXXIII) e Notas do Tradutor. In: BUBER, M.
Eu e Tu. S&o Paulo: Centauro, 2001.

Sites visitados

www.anped.org.br
http://basenacionalcomum.mec.gov.br
http://bdtd.ibict.br/vufind/
www.capes.gov.br/bdtd.ibict.br
WWW.Ceperj.rj.gov.br
http://conexao.educacao.rj.gov.br
www.dbd.puc-rio.br/sitenovo
http://docenteonline.educacao.rj.gov.br/NovoDocente/
www.edulaica

www.ibge.gov.br
www.museudeartedorio.org.br
www.gedu.org.br

www.scielo.br

www.unicef.pt


http://www.anped.org.br/
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://www.capes.gov.br/bdtd.ibict.br
http://www.ceperj.rj.gov.br/
http://www.dbd.puc-rio.br/sitenovo/
http://www.edulaica/
http://www.ibge.gov.br/
http://www.qedu.org.br/
http://www.unicef.pt/
DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712381/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1712381/CA

2

Apéndices

TABELA 1- Amostra
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Religido/Populacéo residente/Religido Testemunhas de Jeova

1
2
3
40

10
20
30
40
5o

21°

22°
23°

Nova lguagu - Estado do Rio De Janeiro
Rio de Janeiro
Séo Gongalo

Duque de Caxias

Nova Iguagu

Nova lguagu — Brasil

Sdo Paulo - SP
Salvador - BA
Rio de Janeiro - RJ
Fortaleza - CE
Guarulhos - SP
Camacari - BA
Uberlandia - MG
Nova lguagu - RJ

Dados extraidos da amostra Censo 2010

37974
11234
8296
7123

101493
65355
37974
17518
15441
7213
7136
7123


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rj/rio-de-janeiro
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rj/sao-goncalo
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rj/duque-de-caxias
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rj/nova-iguacu
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/sao-paulo
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/salvador
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rj/rio-de-janeiro
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ce/fortaleza
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/guarulhos
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/camacari
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/uberlandia
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rj/nova-iguacu
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TABELA 2 - Amostra
Religido / Populacéo residente / Religido Catolica

Catolica apostdlica brasileira

Nova lguacu - Estado do Rio de Janeiro

Rio de Janeiro 25743

Séo Gongalo 4526

Nova Friburgo 3192

Niteroi 2886

Duque de Caxias 2841

Nova lguagu 2628

Nova lguacu — Brasil

Sdo Paulo - SP 28673

Rio de Janeiro - RJ 25743

Salvador - BA 15878

Manaus - AM 11352

Fortaleza - CE 10292

Osasco - SP 2799

Ananindeua - PA 2690

Nova lguagu - RJ 2628

Catélica apostélica romana
Nova Iguagu - Estado do Rio de Janeiro
Rio de Janeiro 3229192
S&o Gongalo 417577
Duque de Caxias 299971
Nova lguagu 263499
Nova lguacu — Brasil

Séo Paulo - SP 6549775
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20 Rio de Janeiro - RJ
3° Fortaleza - CE

40 Brasilia - DF

50 Belo Horizonte - MG

40°0 Ananindeua - PA
41° Florianopolis - SC
42° Nova Iguacu - RJ

Catélica ortodoxa

Nova lguacu - Estado do Rio de Janeiro

1° Rio de Janeiro
2° Duque de Caxias
3° Sao Gongalo

40 Marica

50 Nova lguagu

Nova Iguagu — Brasil

1° Séo Paulo - SP

2° Brasilia - DF

3° Rio de Janeiro - RJ
40 Salvador - BA

5° Fortaleza - CE

29° Marica - RJ
30° Belém - PA
31° Nova Iguacu - RJ

Dados extraidos da amostra Censo 2010

3229192
1664521
1455134
1422084

269329
267618
263499

5751
1264
703
603
581

14894
5760
5751
2793
2248

603
586
581
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10
20
30
40

10
20
30
40
5o

13°
14°
15°

TABELA 3- Amostra

Religido / Populacéo residente / Religidao Evangélica

Nova lguacu - Estado do Rio de Janeiro

Rio de Janeiro
Sdo Gongalo
Duque de Caxias
Nova Iguagu

Nova lguacu — Brasil

Sé&o Paulo - SP

Rio de Janeiro - RJ
Brasilia - DF
Manaus - AM

Belo Horizonte - MG

S&o Gongalo - RJ
Duque de Caxias - RJ

Nova lguagu - RJ

Dados extraidos da amostra Censo 2010

1477021
325310
314459
294099

2487810
1477021
690982
640785
595244

325310
314459
294099
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10
20
30
10
20
30
40
50

50°

51°

520

1
2
%
"
5

50°
51°
52°

TABELA 4 - Amostra
Religido / Populacéo residente /

Religido / Evangélica / Missionéria /Adventista

Nova Iguagu - Estado do Rio de Janeiro

Rio de Janeiro

Campos dos Goytacazes
Nova Iguagu

Séo Paulo - SP

Manaus - AM

Salvador - BA

Curitiba - PR

Rio de Janeiro - RJ

Eunépolis - BA
Teofilo Otoni - MG
Nova Iguacu - RJ

Nova Iguagu — Brasil

Sdo Paulo - SP
Manaus - AM
Salvador - BA
Curitiba - PR

Rio de Janeiro - RJ

Eundpolis - BA
Teofilo Otoni - MG
Nova Iguagu - RJ

112

20963
4964

3773

77530
50034
29230
23294
20963

4024
3954
3773

77530
50034
29230
23294
20963

4024
3954
3773

Dados extraidos da amostra Censo 2010
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10
20
30
40

10
20
30
40
50
27°
28°
29°

TABELA 5- Amostra
Religido / Populagéo residente / Religido / Espirita

Nova lguacu - Estado do Rio de Janeiro

Rio de Janeiro
Niteroi

Séo Gongalo
Nova Iguagu

Nova lguacgu — Brasil

Séo Paulo - SP

Rio de Janeiro - RJ
Porto Alegre - RS
Belo Horizonte - MG
Brasilia - DF

Rio Grande - RS
Belém - PA
Nova Iguagu - RJ

Dados extraidos da amostra Censo 2010

113

372851
34484
27450
20914

531822
372851
96701
96639
89836

21309
21306
20914
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10
20
30
40

10
20
30
40
50

70
80
90

TABELA 6 - Amostra
Religido / Populagéo residente / Religido / Sem religiéo

Nova lguacu - Estado do Rio de Janeiro

Rio de Janeiro
S&o Gongalo
Duque de Caxias
Nova Iguagu

Nova lguacu — Brasil

Sao Paulo - SP
Rio de Janeiro - RJ
Salvador - BA
Brasilia - DF
Recife - PE

Séo Gongalo - RJ
Duque de Caxias - RJ
Nova lguagu - RJ

114

858704
175200
173634
168600

1056008
858704
471928
236528
224401

175200
173634
168600

Dados extraidos da amostra Censo 2010
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Anexos

Anexo 01 — Ficha de Renovacéao de Matricula - Frente

GOVERNO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
SECRETARIA DE EDUCAGAO
FICHA DE RENOVACAQ DE MATRICULA

Sexo:

Tipo Sanguineo:
Estado Civil:
Nacionalidade:

Naturalidade:
* Necassidade Espacial:

Hora:

PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1712381/CA

Folha: . Termo: Dets da Emiss3o.

htm://conexao.educacao.ri.zov.br/ConmoEdzmcao/Aeademico/FichaRmvacao.asnx?Ch... 30/10/2018 :
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Anexo 02 — Ficha de Renovacao de Matricula - Verso

RENOVAGAC DE MATRICULA - VIA DO ALUNO

Matricuia:
Nome:
Ano Letivo: % Periodo Letivo: 0
‘Unidade de Ensino:
Cédigo do Censo:
Modalidade:
Cédigo do Curso: Nome do Curso:
Série: Data Sugerida:
Ensine Religiosa: Lingua Estrangeira Optative:
SituagSo: Data da Situaglio:
“Este documenta néo é vaiido como gdo de P aprovagéo do aluno na série confirmada. Somente apos o
enceramento do ano letivo é que o aluno estaréd aprovado ou reprovade. Caso tenha sido rep , deveré ser confirmade sua
matricuie ne série sm que foi reprovado.” -
Matricula do Servidor: Nome do Servidor:
Local
do Servidi B do R dvei do Aluno

RENOVACAO DE MATRICULA - VIA UNIDADE DE ENSINO

Matricula:
_Nome:
Ano Letivo: Periodo Letivo: 0
Unidade de Ensine: : .
* Cédigo do Censc:
Modalidade:
Cédigo do Curso: Nome do Curso:
Série: 7 Tumo Data Sugerida:
Ensino Refigioso: Lingua Estrangeira Optafiva:
Situagéo: Data da SituagZo:
“Este documento néo é valido como 8o de P aprovagédo do aluno na série confirmada. Somenie apés o
encerramento do ano lefivo é que o aiuno estard aprovado ou reprovado. Caso tenha sido rep ., deverd ser sua
matricule na série em gue foi reprovado.”
Matricula do Servidor: Nome do Servidor:
Local
A do S do do Alunc
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Anexo 03 — Ficha de Opcéao pelo Ensino Religioso

Governo do Estado do Rio de Janeiro
Secretaria de Estado de Educagéio
Diretoria Regional Metropolitana I
EE Machado de Assis -UA 186789 — INEP: 33059306 — Tel: 27852110

FICHA DE OPCAQ PELO ENSINO RELIGIOSO

Nome do Aluno:

Idade:___ Ano de Escolaridade: ___ Turma: Modalidade: E F ( )

Declarante: ( ) aluno ( ) Responsével

Nome do responsavel: i

1-Frequenta alguma comunidade religiosa? () sim () ndo

Qual? :

2- Deseja participar das aulas de Ensino Religioso do seu credo? ( ) Sim( )Nao

3- Caso nao haja professor que represente seu credo, ainda assim deseja participar das
aulas com professor de outro credo? ( ) Sim( )Nio

4- Mesmo néo tendo nenhuma religidio definida. nio frequentando nenhuma comunidadereligiosa
mesmo assim deseja participar das aulas de Ensino Religioso? () Sim ( ) Nao

’

Nova Iguagu, de de 20

Ass. do aluno — quando maior de 16 anos

Ass. do responsavel — quando menor de 16 anos

Governo do Estado do Rio de Janeiro
Secretaria de Estado de Educagéio
Diretoria Regional Metropolitana I
EE Machado de Assis ~UA 186789 — INEP: 33059306 — Tel: 27852110

FICHA DE OPCAO PELO ENSINO RELIGIOSO
Nome do Aluno:

Idade:____ Ano de Escolaridade: ___Turma: Modalidade: E F ( )

Declarante: ( ) Aluno () Responsavel

Nome do responsavel:

I-Freq alguma ¢« idade religiosa? ( ) sim () ndo

Qual?

2- Deseja participar das aulas de Ensino Religioso do seu credo? ( ) Sim( JNao

3- Caso ndo haja professor que represente seu credo, ainda assim deseja participar das

aulas com professor de outro credo? ( )Sim( )Ndo

4= Mesmo nio tendo nenhuma religido definida, nio frequentando nenhuma comunidade religiosa,
mesmo assim deseja participar das aulas de Ensino Religioso? ( ) Sim ( ) Ndo

Nova Iguagu, de de 20

Ass. do aluno - quando maior de 16 anos

Ass. do responsével — quando menor de 16 anos

117


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1712381/CA




