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Resumo

Cordeiro, Kelly Maia; Duarte, Rosalia Maria. Préaticas pedagdgicas
voltadas para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica e da
consciéncia morfol6gica na alfabetizagdo. Rio de Janeiro, 2021. 172p.
Tese de Doutorado — Departamento de Educacédo, Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro.

A presente tese tem como objetivo identificar e analisar préticas
pedagdgicas voltadas para o desenvolvimento da consciéncia fonologica e
consciéncia morfolégica na alfabetizacdo. O procedimento de producdo dos
dados ocorreu por meio de questionario on-line, com relato das professoras de
suas praticas pedagogicas na alfabetizacdo e respondentes que se prontificaram
a participar da entrevista semiestruturada. Para andlise qualitativa dos dados foi
utiizado o software ATLAS.ti, organizando as producbes em categorias,
subcategorias e eixos de andlise. Com isso, foi possivel estabelecer dois
estudos: no primeiro investigou-se a percepcdo das professoras sobre as
dificuldades dos estudantes quando comecam a aprender a escrever e as
habilidades a serem desenvolvidas durante este processo. Os resultados
indicam uma centralidade dirigida ao meio sociocultural, com apontamento para
praticas de letramento no ambiente doméstico e escolar; os conhecimentos
especificos, préprios do processo de ensino-aprendizagem, com destaque
para a consciéncia fonologica e aspectos relacionados as emogfes, no que
tange ao medo e inseguranca quando ocorre o erro do estudante no momento
da escrita. O segundo estudo evidenciou a organizagdo das praticas
pedagdgicas relatadas em um inventario que as caracteriza em cinco tipologias:
praticas em consciéncia fonoldgica; praticas de ampliagdo de repertorio cultural;
praticas em leitura e escrita; praticas envolvendo diferentes areas; e praticas em
outros contextos. Nao foram identificadas préaticas para o desenvolvimento da
consciéncia morfologica, o que pode ser um indicativo de lacuna na formacgéo
docente e, desse modo, o desconhecimento que essa habilidade contribui para a
leitura e para a escrita de palavras mais complexas ortograficamente. A pratica
em consciéncia fonoldgica foi relatada por onze professoras, sendo a maior
concentracdo em atividades voltadas para a subarea da consciéncia fonémica e
nenhuma dirigida para rima e aliteragdo. Os resultados deste estudo indicam que
as professoras tém um conhecimento sobre a consciéncia fonologica e utilizam
como estratégia no ensino de atividades ludicas, principalmente, o jogo criado ou

adaptado para o contexto especifico da turma. Mas, apesar disso, foram poucos
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os relatos que indicaram o ensino estruturado, no sentido de uma sequéncia
pela qual seja possivel identificar as intencionalidades de onde partem e onde
guerem chegar com as atividades propostas. Tal constatacdo levanta a
necessidade de mais investimento para a formacdo docente nesta area. A
pesquisa também identificou que poucas professoras recorrem as tecnologias
digitais para o ensino, algo diretamente ligado a baixa infraestrutura nas escolas.

Palavras-chave

Alfabetizacao; consciéncia fonoldgica; consciéncia morfolégica; leitura e

escrita; pratica pedagogica.
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Abstract

Cordeiro, Kelly Maia; Duarte, Rosdélia Maria (Advisor). Pedagogical
practices aimed at the development of phonological awareness and
morphological awareness in literacy. Rio de Janeiro, 2021. 172p.
Doctoral Thesis — Department of Education, Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro.

This thesis aims to identify and analyze pedagogical practices aimed at the
development of phonological awareness and morphological awareness in
literacy. The procedure of data production took place through an online
guestionnaire, with teachers reporting their teaching practices in literacy and
respondents who volunteered to participate in the semi-structured interview. For
qualitative data analysis, the ATLAS.ti software was used, organizing the
productions into categories, subcategories and analysis axes. Thus, it was
possible to establish two studies: in the first, the perception of teachers about the
difficulties of students when they begin to learn to write and the skills to be
developed during this process was investigated. The results indicate a centrality
directed to the sociocultural environment, pointing to literacy practices in the
home and school environment; specific knowledge, typical of the teaching-
learning process, with emphasis on phonological awareness and aspects related
to emotions, regarding fear and insecurity when the student makes a mistake at
the time of writing. The second study evidenced the organization of pedagogical
practices reported in an inventory that characterizes them in five typologies:
practices in phonological awareness; cultural repertoire expansion practices;
reading and writing practices; practices involving different areas; and practices in
other contexts. Practices for the development of morphological awareness were
not identified, which may indicate a gap in teacher education and, thus, the lack
of knowledge that this skill contributes to reading and writing more complex
words in terms of spelling. The practice in phonological awareness was reported
by eleven teachers, with the greatest concentration in activities aimed at the
phonemic awareness sub-area and none directed at rhyme and alliteration. The
results of this study indicate that the teachers have knowledge about
phonological awareness, using as a strategy in the teaching of recreational
activities, mainly, the game created or adapted to the specific context of the
class. But, despite this, there were few reports that indicated structured teaching,
in the sense of a sequence through which it is possible to identify the intentions

from where they start and where they want to go with the proposed activities.
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This finding raises the need for more investment in teacher training in this area.
The survey also identified that few teachers resort to digital technologies for
teaching, something directly linked to the low infrastructure in schools.

Keywords

Literacy; phonological awareness; morphological awareness; reading and
writing; teaching practice.
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Ensinar a ler é sempre ensinar a transpor o
imediato. E ensinar a escolher entre sentimentos
visiveis e invisiveis. E ensinar a pensar no
sentido original da palavra “pensar” que significa
“curar” ou “tratar” um ferimento.

Mia Couto
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1
Introducao

Na educacéo brasileira, a alfabetizacdo sempre foi (e ainda é) um dos
maiores desafios. Desde o/a debate/disputa tedrica das metodologias a
fragmentagdo de programas e as descontinuidades nas politicas publicas,
passando pela necessidade de uma formacao mais sélida e abrangente para os
professores alfabetizadores, o campo da alfabetizacdo ainda se constitui como
uma enorme lacuna quanto ao aprendizado dos estudantes no ensino
fundamental brasileiro. O sucesso nessa etapa da escolarizacdo representa um
ganho para toda a educacgdo basica e este aspecto torna esse campo um lugar
de muita atencdo, que demanda estudos, praticas e agbes conjuntas, visando a
garantia do direito de todo cidaddo brasileiro a uma alfabetizag&o plena.

Esta pesquisa se constitui no campo da alfabetizacdo, com tema voltado
ao ensino, mas sem abandonar aspectos ligados a especificidade da
aprendizagem da leitura e da escrita. Esta introducdo apresenta os aspectos
gerais quanto a delimitacdo da investigacao da pesquisa

No que diz respeito aos dados sobre a alfabetizacdo, o Brasil dispde de
pelo menos duas plataformas abertas: o banco de dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), que dispde de informacdes abrangentes
guanto a aspectos demograficos, socioecondémicos, geopoliticos e outras; e o
Instituto Nacional de Estudos Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), que
trata e armazena todos os dados da educacao escolar no pais. Para o IBGE, as
pessoas ndo alfabetizadas ou analfabetas sdo aquelas que ndo sabem ler e
escrever um recado ou um bilhete simples.

O quadro a seguir demonstra os Ultimos resultados da taxa de pessoas
nao alfabetizadas de 15 ou mais anos de idade, divulgados em 2016-2019
(IBGE, 2019). Pela analise dos destaques, pode-se perceber uma ligeira queda
nos indices, mas o niumero ainda é preocupante de brasileiros néo alfabetizados,
séo cerca de 11 milhdes de pessoas. O que mostra que o Brasil esta longe de
atingir a meta 9, instituida no Plano Nacional de Educacgé&o (Brasil, 2014), de ter

todas as pessoas alfabetizadas até o ano de 2024.
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Grupo de idade — 15 anos ou mais

Ano x Sexo
2016 2017 2018 | 2019
Total | Homens | Mulheres | Total | Homens [ Mulheres | Total [ Homens | Mulheres | Total | Homens | Mulheres
72 | 74 | 70 69 | 71 | 68 68 | 70 | 66 |66 | 69 | 63

Quadro 1 — Pessoas nao alfabetizadas no Brasil
Fonte: IBGE (2019).

Entre as pesquisas que o Inep coordena, interessam as que sintetizam
resultados do Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (Saeb)?,
especificamente o que é evidenciado no relatério da Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacao? (ANA) de 20163, que avaliou o nivel de alfabetizacdo e letramento
e alfabetizacdo matematica dos estudantes do 3° ano do ensino fundamental.
Para melhor entender seus resultados, na sequéncia alguns dados serdo
apresentados com informacdes sobre: os percentuais atingidos na proficiéncia
em leitura, em escrita e informac¢des sobre as habilidades que se espera que o
estudante tenha desenvolvido em cada nivel da escala instituida para a ANA
(Inep, 2016).

A NIiVEL Il
’ 33% I
220/, NIVEL | T -
/0 Habilidade « L " Habilidade - Localizar, identficar, reconbecsr &
ilda « Lov palavras com estiulum

infderk, relerindo-se sos objelos de conhecmenlo
skabica canbnica, nGo candnica, ainda como assunto, finalidade do fexto, localzagio de
Gue de forma alternuds idormagio  explicha. relagdo de causa e
congequancia

NIVEL 1l

Habllidade - Localizar mlormacdo axplicita em textos do maioe
extensdo, como fragmento de Beratura wfantll, curioskiade
clentitica [...] locaizada no melo ou 80 fnal do texto, ldentificas
o referenle do um pranome pessosl do caso relo om lexdos
como Srinha @ poema namativo, Inferr relagio de causa o
consequéncia em toxdos verbais, come piada, fabuls || com
bass na progressdo texiusl; Informacio em texios [dierening
ginercal. assunto em loxics de divuigacio cenlifica e
fragmenio da Reralua infantil; o sentido de expressio de uso
cotidiano om ftaxics como poema narrabvo, fragmentos da
levatura nfantll, de curicsicade cmntifics @ brnha

400/ 2

[35.‘3 NIVEL IV
Habilidade - Localizar, entificar, reconhecer &
Indaric, referindo-se 808 objelos de conhecinenio
coma assunto, finalidade do taxio, localizagho de
Informagao  explicita, refagho da causa e
CONSAGLANCia

Figura 1 — Resultados da proficiéncia em leitura e habilidades verificadas em

cada nivel da escala
Fonte: Adaptado do “Relatorio SAEB-ANA 2016: panorama do Brasil e Estados”.

A figura mostra indices baixos dos niveis | e Il quanto a leitura de
estudantes que cursam o 3° ano de escolaridade, o que corresponde ao

aprendizado inicial da alfabetizacdo; 13% dos avaliados estdo no nivel IV,

1 Saeb é um conjunto de avaliagGes em larga escala estruturado pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). E composto por avaliacdes que monitoram o
indice de proficiéncia em portugués e matematica dos estudantes da educacéo bésica.

2 Algumas das criticas realizadas ao modelo de avaliagdo em larga escala podem ser vistos em:
Lipsuch e Lima (2018) e Menegéo (2016).

3 A partir de 2019, ANA, Aneb e Anresc deixaram de existir e todas as avaliagdes passaram a ser
identificadas pelo nome: Saeb, acompanhado das etapas, areas de conhecimento e tipos de
instrumentos envolvidos. As aplicagfes se concentraram nos anos impares e, a divulgagdo dos
resultados, nos anos pares.
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percentual que indica que poucos estudantes realizam a leitura de forma
proficiente. De acordo com o relatério da ANA (Inep, 2016), as regibes Norte e
Nordeste concentram maior nimero de estudantes abaixo da média: 6% e 7%,
respectivamente, no nivel IV. Amapa e Sergipe tém 45% dos estudantes no nivel
l.

A avaliacdo de proficiéncia escrita tem um nivel a mais, como apresenta a
Figura 2. Para um estudante do 3° ano do ensino fundamental, os niveis | e Il
tém interpretacdo proxima, com indicativos mais baixos quanto a escrita. No
primeiro, o estudante ndo escreve palavras de modo alfabético, exemplo:
telefone/TLNE; no segundo nivel, escreve com desvio ortogréafico:
telefone/TELENI.

A NIVELI NIVEL 1l
Habilidade - N&o escravem as palavras ou 1 70/ 0 Habilidade - Escrevemn alfabeticamente

estabaelecem algumas correspondéncias palavras com trocas ou omissdo do letras,
ontre as lotras grafadas o a pauta sonora, ateraghes na ordem das letras & outros
pordm ainda ndo escrovem palavras desvios ortograficos,

alfabeticamente,

20/ NIVEL 1l 58‘0 NIVEL IV
0 - Habilidade - Escrevem orlograficamente palavras

Hobikdede - Exotavem .°',‘°9""““‘°""’ com diferentes estruturas silabicas. Porém a produgiio
paf-a\;tas ) mt:ﬁ shsbaca eon::an::; de texto nao contemplar fodos os elementos da
YOOR, . SpCeeRIEance || gune o narrativa e/ou partes da histdria a ser contada O
@ograrms £ PRMIVERS . COfF | Spfrulame lexio pode apresentar pouco desvio de segmentacio
silabicas mais comploxas e RS s o e

80/ NIVEL V
/0

Escrovem ortograficamente palavras com diferentes estruturas
silabicas. A produgio de texto contemplar todos os elementos da
narrativa efou partes da histdria a sor contada. O texto pode
apresentar pouco desvio de segmentacdo & orfografico que ndo
compromelem a compreansac

Figura 2 — Resultados da proficiéncia em escrita e as habilidades verificadas em

cada nivel da escala
Fonte: Adaptado do “Relatorio SAEB-ANA 2016: panorama do Brasil e Estados”.

A classificagdo de 58% dos estudantes no nivel IV de proficiéncia na
escrita, mesmo estando proximo ao nivel satisfatério, recomenda atencao,
devido a escrita de texto, possivelmente, ainda indicar comprometimentos que
impedem a compreenséo textual. Os niveis | e Il concentram 31% dos avaliados,
indicando que os estudantes ndo dominaram as habilidades esperadas no 3°
ano de escolaridade. O nivel Ill, com o menor percentual, parece ser um nivel
gque o estudante atravessa com mais facilidade, tendo dificuldade quando a
palavra apresenta complexidade ortografica. Como exemplo, a escrita das
palavras “telefone” (relativamente complexa porque tem quatro silabas) e arvore

(complexa devido a silaba “ar”):
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Nivel | - “TLNE” / “AVE”

Nivel Il -» “TELENI" / “AVORI”

Nivel Ill - “TELEFONE” / “ARVELVE”

Tanto na leitura quanto na escrita, os dados da ANA (Inep, 2016) indicam
um atraso nas habilidades avaliadas e a baixa escolariza¢do dos estudantes, o
que pode ser reflexo da distorcéo idade-série. Quanto a isso, o0 Censo Escolar da
Educacao Basica (Inep, 2020) demonstrou que se tornou mais intensa a
distorcdo idade-série no 3° ano do ensino fundamental, no qual as criancas
deveriam chegar com aproximadamente 8 anos de idade, sendo este o ano final
do ciclo da alfabetizacdo. A distor¢do idade-série caracteriza-se pelo estudante
permanecer no mesmo ano de escolaridade, mas fora da faixa etaria
recomendada.

De maneira geral, apesar dos dados demonstrarem alguns avancos no
todo da alfabetizacdo dos brasileiros, a analise apresentada sobre a leitura e
escrita indica que uma significativa parcela dos estudantes ainda esta em
defasagem e com baixa proficiéncia principalmente nestas habilidades. Porém, o
campo da alfabetizacdo € multifacetado, sua interpretacdo ndo pode se limitar
aos aspectos apresentados apenas nos dados. Esse é mais um elemento de
investigacdo para a area, um meio que pode orientar estudos em diferentes
direcdes, que tentam compreender como se move a alfabetizagdo no Brasil ao
longo desses anos, colaborando com evidéncias cientificas para a area. Entre os
demais aspectos estudados sobre o campo, podem ser mencionadas: a histéria
da alfabetizagcdo no Brasil (Kramer, 2019; Mortatti, 2010, 2013, 2014; Oliveira &
Delmondes, 2019); a avaliacao das politicas publicas de alfabetizacdo (Esteban,
2012; Lipsuch & Lima 2018, 2020; Melo, Pereira & Fiscarelli, 2020); a pratica
pedagdgica (Bortolazzo, 2019; Lyra, 2014; Meireles, 2017; Oliveira, 2012).

Olhando para os estudos sobre o processo de aprendizado da leitura e da
escrita, pautados em areas que investigam a cognicao e a linguistica, é relevante
tecer algumas consideracdes iniciais. Ler e escrever demanda uma série de
habilidades: cognitivas (manter a atencdo, recuperar conhecimentos, ativar a
memoria, relacionar informacfes, etc.), linguisticas (ativar significados,
interpretar oragdes, analisar estruturas, etc.) e socioculturais (contexto das
experiéncias pessoais). Na leitura, o individuo precisa identificar a letra, o som e
refletir se este corresponde a ortografia da lingua para a escrita da palavra.
Dessa forma, durante o processo de aprendizagem da leitura e da escrita, os
aspectos fonologicos, sintaticos e morfolégicos da lingua sdo considerados

dominios a serem desenvolvidos por meio de praticas de ensino.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812195/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812195/CA

19

Ehri (2013) argumenta que o leitor forma conexdes entre a viséo
ortogréfica da palavra e sua pronincia, na relacdo entre grafema e fonema. A
medida que avanca na consolidacdo do conhecimento sobre o sistema
alfabético, as conexdes vdo se dando de forma automatica na memoria,
ampliando o repertorio lexical. Para Perfetti, Landi & Oakhill (2005), no inicio do
aprendizado, o leitor se prende a identificacdo da palavra, reparando as
unidades grafémicas e fonémicas e relacionando-as ao conhecimento lexical.
Quando ndo consegue realizar a leitura de palavras com precisdo, também
encontra dificuldades na sua compreensdo, 0 que compromete também a
compreensdo do texto. A ampliacdo da experiéncia em leitura aumenta o nivel
de habilidade na oralidade e na compreenséo textual.

Outra marca nos estudos da alfabetizacdo compreende a visdo voltada aos
aspectos culturais. Entre aqueles que privilegiam esses aspectos, destacam-se
os realizados por Lev Vigotski sobre a instrugéo escolar e o desenvolvimento
cognitivo mediado pelo meio cultural. Na perspectiva de desenvolvimento
humano, estruturada por Vigotski (2007), a histéria da sociedade esta vinculada
as atividades humanas de natureza cultural. O trabalho realizado pelo homem
em produzir os bens culturais movimenta a sociedade dentro do seu tempo
historico e afeta os modos como 0s grupos se relacionam. A apropriacdo da
leitura e da escrita, por exemplo, traz uma nova forma do individuo se relacionar
com o meio social.

O contexto da leitura e as interagbes com diferentes tipos de materiais
escritos se colocam como experiéncias para o individuo desde muito cedo, antes
mesmo da sua chegada a escola, por meio de aprendizagens que contribuem
para o conhecimento formal da lingua. Na escola, as producdes escritas sdo
orientadas e mediadas pela professora, ao desenvolver praticas pedagdgicas
gue levam o estudante a sair da oralidade/fala/expressdo e avangar ao ponto de
se apropriar da linguagem como objeto de conhecimento (Correa, 2001). Desse
modo, 0 ensino sistematico torna-se a via de acesso ao sistema de escrita
alfabética (Morais, 2012, 2019).

Quanto ao ensino, duas habilidades — objetos de estudos na psicologia
cognitiva — sdo apontadas como importantes para o aprendizado da leitura e da
escrita: a consciéncia fonologica, considerada como habilidade de refletir, de
maneira consciente, sobre as unidades sonoras (os fonemas e as silabas) das
palavras (Costa, 2003; Morais, 2019; Soares 2018); e a consciéncia morfoldgica,
definida como a habilidade de refletir e manipular as estruturas morfologicas

(parte de menor significado) da palavra (Gombert, 1992; Mota & Silva, 2007).
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Além disso, a pratica pedagogica envolve também relacionar os objetivos da

unidade de ensino (o que ensinar) com as estratégias para aprendizagem (como

ensinar), o que demanda a organizagao do ensino com vista frequente a reflexéo
sobre a prética (Sforni, 2008, 2016).
A construcdo do objeto da investigacdo relatada nesta tese se apoiou no

olhar sobre o campo de pesquisa, considerando:

a)

b)

d)

aspectos inseridos nos indicadores educacionais relacionados a
alfabetizacéo de pessoas de 15 ou mais anos de idade, que evidenciam
namero expressivo de individuos néo alfabetizados;

nivel insuficientemente de proficiéncia em leitura e escrita da maioria
dos estudantes do 3° ano do ensino fundamental;

argumentos de pesquisadores de referéncia no campo da alfabetizacéo,
que reforcam a ideia de que a apropriacdo do sistema de escrita
alfabética ndo é um processo simples e exige praticas de ensino
intencionais e direcionadas a esse fim;

0s argumentos desses pesquisadores de que o desenvolvimento das
habilidades metalinguisticas, consciéncia fonologica e consciéncia
morfolégica contribuem decisivamente para a proficiéncia em leitura e

escrita nos anos iniciais da escolarizagéo.

Desse modo, esta pesquisa se volta as praticas pedagdgicas adotadas por

professores/as, com vistas ao desenvolvimento da consciéncia fonolégica e da

consciéncia morfologica, nos anos iniciais do ensino fundamental, com dados

produzidos por meio da aplicacdo de questionario e da realizacdo de entrevistas

com professoras alfabetizadoras.

O problema de pesquisa procura responder as seguintes questoes:

Quiais dificuldades séo apontadas pelas professoras alfabetizadoras?
Quais habilidades elas acreditam que precisam levar as criangas a
desenvolver no processo de escrita?

As professoras alfabetizadoras consideram importante desenvolver
praticas pedagogicas voltadas para o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica e da consciéncia morfolégica?

Que recursos as professoras alfabetizadoras utilizam para desenvolver
junto aos estudantes as habilidades da consciéncia fonolégica e da

consciéncia morfologica?

Dessa forma, como linha condutora de pesquisa, foi definido como objetivo

geral:
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o ldentificar e analisar préticas pedagogicas de professores/as
alfabetizadores/as, voltadas para o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica e consciéncia morfologica na alfabetizagéo.

Objetivos especificos:

e Identificar a percepcdo das professoras sobre as dificuldades dos
estudantes na alfabetizac&o e sobre habilidades importantes para esse
processo.

e Elencar os recursos utilizados pelas professoras alfabetizadoras no

desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Para realizar esta investigagdo, iniciou-se contextualizando o ponto de
partida, a delimitacdo do problema de pesquisa, apresentado alguns dados
nacionais sobre a alfabetizacdo de criangas e de pessoas a partir de 15 anos de
idade. O campo da alfabetizacdo acumula pesquisas em diferentes perspectivas,
destacando-se aqui as relacionadas a aspectos culturais e linguisticos, a
relevancia de praticas pedagogicas estruturadas e aos recursos pedagogicos
utilizados no ensino.

Esta tese esté estruturada em sete capitulos. O capitulo 2 apresenta um
panorama geral de pontos mais significativos discutidos no campo da pesquisa
em alfabetizag&o; explicita modelos de desenvolvimento da leitura e da escrita a
partir da perspectiva historico-cultural, da psicogénese da lingua escrita e do
modelo fonolégico; discute a presenca nas tendéncias de alfabetizacdo das
abordagens histérico-cultural e linguistica, por meio da revisdo de estudos
contemporaneos.

O capitulo 3 aborda a aproximacédo dos estudos da psicologia ao campo da
educacao; aprofunda os conceitos da metalinguistica, consciéncia fonologica e
consciéncia morfolégica; e reline um conjunto de estudos sobre essa tematica,
com objetivo de sistematizar visées tedricas e resultados de pesquisas empiricas
sobre contribuicbes dessas habilidades para o processo de aprendizado inicial
da leitura e da escrita.

No capitulo 4 é descrito o percurso planejado e percorrido pela pesquisa;
apresentam-se as escolhas metodolégicas de producdo dos dados e os
instrumentos utilizados; explicita-se a organizagdo dos dados, a modelagem
analitica; a construcdo das categorias, subcategorias e eixos de andlise que
deram origem aos dois estudos sobre o tema.

O capitulo 5 sintetiza resultados do primeiro estudo da pesquisa, que

analisa a percepcgdo das professoras sobre as dificuldades dos estudantes no
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inicio do processo da escrita e sobre as habilidades importantes a serem
desenvolvidas pela professora neste processo. A organizagéo do texto articula a
entrevista e o questionario on-line com literaturas na area da formagéo docente,
aprendizagem e desenvolvimento na perspectiva histérico-cultural. A discusséao
sobre os resultados destaca as praticas de letramento, os conhecimentos
especificos da alfabetizacao e, aspectos relativos as emocoes.

O capitulo 6 trata do segundo estudo e busca responder as questdes
quanto as praticas pedagolgicas de consciéncia fonologica e consciéncia
morfoldgica; também traz consideracfes sobre as tecnologias educacionais de
ensino. O cruzamento dos dados produzidos na entrevista e no questionario sdo
articulados com as literaturas das areas de psicologia e de tecnologias
educacionais. A discusséo sobre o que é apresentado se relaciona com o estudo
anterior e indica, entre outros aspectos, um dominio estabelecido sobre as
praticas de letramento.

As consideracdes finais concentram o esforgo de resgatar os resultados da
pesquisa e discutir alguns pontos complementares em torno do tema trazido

para a investigagao.
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Aprendizado da leitura e da escrita

Este capitulo tem como objetivo apresentar algumas das contribui¢cdes dos
modelos de desenvolvimento da aprendizagem da leitura e da escrita, derivados
da psicogénese da lingua escrita (Ferreiro, 1993; Ferreiro & Teberosky, 1999),
na perspectiva histérico-cultural (Luria, 2016; Vigotski, 2007), e no modelo
fonolodgico (Ehri, 2013). Essas escolhas se aproximam mais das tendéncias que
ganharam destaque na alfabetizacdo, seja por certa hegemonia em
determinados periodos, ou em razdo de disputas no campo teorico ou, ainda,
por imposic¢ao da politica educacional.

Pretende-se, também, evidenciar como as diferentes tendéncias de
alfabetizacdo se configuram nesses modelos, tendo com aporte principal a
linguistica, as abordagens da aprendizagem num viés cognitivo e o0 contexto
sociocultural. A concepcdo proposta pela Politica Nacional de Alfabetizacao
(PNA) — com pesquisas contemporaneas na area da cogni¢do e neurociéncia —
serd o Ultimo ponto a ser abordado, pela qual serd possivel refletir sobre o
contributo dessa tendéncia para o ensino.

As contribuicbes dos diferentes estudos sdo marcas do percurso
estabelecido neste capitulo, que encerra apontando, especialmente, para a
consciéncia fonolégica como uma habilidade incorporada em diferentes
tendéncias da alfabetizacdo e como fundamental para o desenvolvimento do

principio alfabético.

2.1
Contribuicfes tedricas dos modelos de desenvolvimento da leitura e
da escrita

A primeira edicdo da obra “Psicogénese da lingua escrita”, de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, no Brasil, foi publicada em 1986 e traz resultados de
pesquisas sobre aspectos linguisticos da alfabetizacdo. Na época, a centralidade
da discusséo estava em torno do método de ensino, as reflexdes desenvolvidas
marcam o inicio da inversao de olhares sobre o método tradicional de ensino. As
autoras propunham deslocar a atencdo do “como se ensina’, na relacdo da
crianga com a escrita, para o “como se aprende”; e consideravam que, mesmo

antes dos processos sistematicos da escola, as criancas estdo imersas em
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contextos de aprendizagens em formular hipGteses sobre a escrita,
independente da sua classe social (Weisz, 1999).

A concepcao de sujeito cognoscente e de desenvolvimento se ancorava na
epistemologia genética, de Jean Piaget (a primeira obra “L'épistémologie
génétique” data de 1970), a qual pressuponha que, mesmo a cultura sendo
variavel, héa algo de universal no modo como os seres humanos conhecem o
mundo, e procurou compreender esse mecanismo. Nesta visdo, as acles
pessoais mobilizam o pensamento a compreender ativamente o0 mundo a sua
volta, como um ser ativo 0 sujeito busca o préprio conhecimento (La Talille,
1992). Baseadas nos fundamentos da escrita enquanto objeto de conhecimento
e 0 sujeito da aprendizagem ser aquele que busca compreender o mundo,
Ferreiro & Teberosky (1999) estudaram o0s processos construtivos da escrita
pelos quais, em tese, todas as criangcas passariam — 0 que explicaria as
diferencas individuais.

Do ponto de vista construtivo, Ferreiro (1993) identifica que o sistema de
escrita segue uma linha evolutiva regular. Inicia-se nas representagdes iconica e
nao iconica, concentra-se na diferenca entre desenhar e escrever; evolui para a
construcdo de formas em diferenciagdo progressiva sobre os eixos qualitativo
(conter letras diferentes) e quantitativo (conter uma quantidade minima de
letras), e quando a atencdo se volta ao componente sonoro das palavras, a linha
evolutiva segue a fonetizacdo da escrita. “A criangca comeca por descobrir que as
partes da escrita (suas letras) podem corresponder a outras tantas partes da
palavra escrita (suas silabas).” (Ferreiro, 1993, p. 24).

Para Ferreiro & Teberosky (1999), perceber as escolhas seletivas que os
estudantes utilizam para chegar aquela representacdo e aos modos de
diferenciacéo entre as representacdes, pode ser o ponto de partida para analisar
a escrita deles. Os processos dinamicos coerentes da ideia da crianga séo
hip6teses construtivas sobre o objeto de conhecimento. Nesse contexto, o que
pode parecer um erro de escrita é considerado um processo dinamico,
construtivo e necessério para que o aprendiz avance para a proxima fase.

Nesse modelo tedrico, o desenvolvimento da escrita passa por estagios
progressivos, no qual a crianga vai formulando hipéteses acerca da linguagem.
Em cada fase, ela formula novas reflexdes, abandona a hip6tese que parecia
segura e formula novas hipéteses (Ferreiro & Teberosky, 1999). A fase pré-
silabica é a da garatuja, com rabiscos sem escrita convencional; a crianca ndo
reconhece o vinculo entre a fala e a escrita, mas demonstra a intencado de

escrever. Na fase silabica, a crianca supde que a escrita representa a fala e usa
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uma letra para representar cada silaba (ex.: escreve AIOA para a palavra
mariposa). A fase sildbico-alfabética compreende a passagem em abandonar o
esquema que a silaba ndo pode ser considerada uma unidade e construir o
esquema com mais reflexdo metafonolégica, com maior correspondéncia ao
socialmente estabelecido (ex.: escreve MRIPSA para a palavra mariposa). Na
fase alfabética, a criangca compreende totalmente que a escrita tem uma fungéo
social, conhece o valor sonoro de todas as letras, mas podem ser percebidos
tracos da fase anterior, e apresenta desvio ortografico, que pode ser sanado com
0 aprimoramento do ensino.

O desenvolvimento da escrita na criangca também foi abordado por
Alexander Luria, a partir de uma perspectiva epistemoldgica distinta da adotada
por Piaget. Embora fosse médico neurologista, Luria adotou a perspectiva
histérico-cultural como parametro analitico para compreender o desenvolvimento
da escrita (Oliveira & Rego, 2010). Da coletdnea de ensaios, intitulada: “O
desenvolvimento mental das escritas das criangas e o processo de aprendizado”
(publicada originalmente em 1935), sairam dois artigos: “Interacdo entre
aprendizado e desenvolvimento” e a “pré-histéria da linguagem escrita”,
publicados em: “A formacéo social da mente”, lancada em 1988, como a primeira
obra deste autor e de Vigotski no Brasil (Cole & Scribner, 2007). No mesmo
periodo, a psicogénese da lingua escrita estava sendo discutida no campo
educacional. Luria compreende a escrita a partir do coletivo, em sua funcéo
social na cultura e supde que o individuo se apropria de seus usos ao interagir
com ela como instrumento cultural (Oliveira & Rego, 2010).

A partir da ideia de que o desenvolvimento da escrita tem relacdo com as
condigBes de interesse e o significado funcional que a crianga emprega ao
escrever, Luria (2016) realiza intervengbes com criangcas pequenas que nao
sabiam ler e escrever, com 0 objetivo de que escrevessem as sentencas para
lembrar depois. O experimento era voltado a compreender a génese da
linguagem escrita, denominada pela psicologia histérico-cultural como “pré-
histéria da escrita”, ou seja, como periodo anterior & entrada da crianca na
escola. O método consistia em fazer com que a crianca ndo alfabetizada
relembrasse sentencas ditadas; quando o quantitativo ultrapassava o limite
possivel do momento, a crianca era desafiada a elaborar alguma forma de
anotar no papel o que foi ditado, para que se lembrasse das sentencas ditas.

Para Vigotski (2007, p. 126), a linguagem escrita

E constituida por um sistema de signos que designam os sons e as palavras da
linguagem falada, os quais, por sua vez, séo signos das rela¢Bes e entidades
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reais. Gradualmente, esse elo intermediario (a linguagem falada) desaparece e a
linguagem escrita converte-se num sistema de signos que simboliza diretamente
as entidades reais e as relagfes entre elas.

Dessa forma, a escrita ndo acontece por um movimento repentino, pois
esta envolvida num sistema complexo de técnicas, unificado ao processo
historico e cultural do sujeito, apresentando-se de maneira diferente para cada
individuo. De acordo com os estudos desses autores, desde a primeira infancia,
a crianca esta sendo “preparada” para o aprendizado da escrita, quando inicia as
aprendizagens e interag6es sociais. Mas as condi¢cdes psiquicas para que
escreva, na forma convencional da lingua, envolvem o interesse em possuir 0
objeto da escrita e a relagdo com a finalidade social da crianga com a escrita
que, por sua vez, modificam o comportamento e as fungfes psicoldgicas.

A primeira forma embriondria da escrita, que Luria (2016) identifica em seu
experimento, € o rabisco. Uma fase pré-instrumental, que ainda ndao é uma
escrita, pois € uma forma externa, imitativa e dissociada de significado funcional.
Em um dos relatos do autor sobre a investigacdo realizada, é pedido a crianga
gue escreva a sentencga: “os ratos tém rabos compridos”. Sem recusa, ela tenta
imitar a escrita do adulto, mas utiliza rabiscos. Os tracos empregados neste
estagio ndo colaboram para que a crianga lembre a mensagem proposta pelo
interlocutor.  Posteriormente,  percebe-se um salto qualitativo no
desenvolvimento, quando, no lugar das linhas e dos rabiscos aleatdrios,
comecam a ser identificadas imagens e figuras, signos diferenciados pelo ritmo
da fala do interlocutor. O rabisco, entdo, de intuitivo passa a ser representado
por reflexo. No primeiro caso observado, a crianga passou a marcar as palavras
a partir do modo como ouvia a sentenca, 0 ritmo como era pronunciada.
Palavras soltas eram grafadas por linhas pequenas e para as frases a crianca
utilizava de tragos mais compridos.

Nesse momento, a criangca segue 0 ritmo, mas ainda ndo expressa o
contetdo da fala. Ela inicia esse processo quando o interlocutor, na intervencgéo,
insere os elementos numéricos (ex.: ha duas arvores no patio) e as formas (ex.:
o rato com um rabo comprido) e a crianca passa a produzir o registro,
empregando uma funcionalidade. A quantidade e a forma permitem que ela use
0 desenho para lembrar a frase ditada. O desenho passa de “simples
representacdo para um meio, e 0 intelecto adquire um instrumento novo e
poderoso na forma da primeira escrita.” (Luria, 2016, p. 166). O desenvolvimento
da linguagem é percebido por meio da conexao entre a escrita como rabisco e o

desenho de palavras que a criangca consegue compreender. Para Luria, esse
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caminho é uma etapa anterior & linguagem escrita convencional. Nao é uma via
exclusivamente técnica, e sim a substituicdo gradual de uma técnica pela outra,
0 que corresponde ao resultado do desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas. A
crianca estar4 com o periodo da imagem (desenho) totalmente formado até os
seis anos, quando esta preparada para desenvolver a escrita simbdlica. O
aprendizado formal desta deixa para trds o carater espontaneo e pré-histérico da
escrita. A crianca sabe que pode usar signos para escrever, mas usa de forma
aleatéria, ainda ndo compreende o processo e se utiliza de diferentes técnicas
(linhas, imagens e letras) como registro (Luria, 2016). O estudo da pré-histoéria
da escrita em criancas ndo avancou dessa etapa, mas deixou como legado ao
ensino as contribuicdes sobre a natureza cultural do desenvolvimento humano, o
efeito da mediacdo intencional e sistematizada em dire¢do ao aprendizado da
escrita.

No inicio nos anos 1970, Linnea Ehri iniciou a constru¢éo de um modelo de
explicacdo sobre o desenvolvimento, primeiramente, sobre a leitura e, depois,
sobre a escrita. A autora enfatiza como melhor caminho para a aprendizagem
inicial dessas habilidades, a apropriacdo pela crianca de unidades pequenas
(grafofonémicas), ao invés de unidades maiores (grafossilabicas). O modelo
apresentado por Ehri (2013) baseia-se na ideia de que o leitor iniciante
desenvolve estratégias de reconhecimento automatizado para ler as palavras.
Estas podem ser realizadas em trés abordagens:

a) Decodificagdo — envolve a identificagdo do som de cada letra,
aglutinando e consultando o Iéxico oral para verificar se a prondncia
esta correta. Funciona bem para a grafia mais transparente e exige que
se conhegam as letras e os fonemas.

b) Analogia — quando o leitor emprega padrdes ortograficos semelhantes e
gue conhece para fazer a leitura, por exemplo, as rimas: Jodo/pao, ou
morfemas: pedra/pedreira.

c) Predicdo — quando palavras sé@o reconhecidas no contexto, por pistas

visuais: rotulo da Coca-Cola ou o simbolo do McDonald’s.

Para explicar como a memorizacdo da ortografia das palavras ocorre de
forma rapida, Ehri (2013, p. 57) apresentou uma teoria que envolve a formacéo

de conexdes:

A grafia das palavras se torna ligada a sua pronuncia. A cola que liga a grafia a
pronincia é fornecida pelo sistema de mapeamento letra-som, isto é, pelo
conhecimento das relagc8es grafema-fonema. Esta cola gruda as letras da grafia
das palavras aos sons detectados na sua pronincia. As conexdes entre grafias,
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pronincias e significados sao armazenadas como amalgamas representando
palavras individuais na meméria.

A conexdo é ativada espontaneamente na memoria quando o estudante
observa a grafia, ouve a prondncia e repete a palavra, desde que tenha
conhecimento suficiente do sistema ortogréfico. Esse sistema de cola (grafia,
prondncia e significado) € denominado pela autora de “mapeamento ortogréfico”.

Esse modelo também é utilizado para o desenvolvimento da escrita. A
medida que a habilidade de leitura e escrita avanca, 0 armazenamento das
palavras se modifica gradualmente e qualitativamente. Na fase pré-alfabética, as
criancas conhecem algumas letras, escrevem usando letras aleatoriamente, mas
as letras ainda ndo estdo conectadas ao som e se baseiam em pistas visuais.
Um exemplo é a leitura de rétulos e, ao olhar uma logomarca conhecida, dizer a
que ela se refere.

Na fase alfabética parcial, as criancas estabelecem algumas relacdes entre
letras e sons: “conseguem adivinhar algumas palavras usando uma ou mais
letras com pistas parciais ou utilizando-se de pistas contextuais e podem
identificar algumas por reconhecimento automatico.” (Ehri, 2013, p 61). Ex.:
lembrar como se |é “colher”, conectando o inicio “c” e o final “r’ por serem sons
relevantes para ela e, portanto, sdo lembrados. O mapeamento é parcial e a
leitura e escrita ndo séo fidedignas.

Na fase alfabética completa, diferentes estratégias de leitura podem ser
usadas. A leitura de palavras envolve conexdes completas entre todas as letras,
utilizando mais da leitura por memodria. A decodificacdo é usada ao encontrar
palavras desconhecidas. A consciéncia fonémica se destaca nessa fase, 0
estudante desenvolve cada vez mais o0 conhecimento das correspondéncias
entre letras e sons e a emprega ao conectar totalmente as grafias das palavras
escritas as suas pronuncias na memoéria. A Ultima fase, alfabética consolidada,
corresponde a fase ortogréfica, de conhecimento de palavras polissilabas,
morfemas, padrdes e regras ortograficas.

Cardoso-Martins & Batista (2005) e Cardoso-Martins & Correa (2008)
desenvolveram pesquisas com estudantes brasileiros sobre o modelo fonol4gico,
proposto por Ehri (2013), e o modelo formulado por Ferreiro & Teberosky (1999).
Essas pesquisas trazem evidéncias opostas em relacdo as fases pré-silabica e
silabica da teoria da psicogénese da lingua escrita e tém mais aproximacao a
teoria das fases e desenvolvimento da leitura de Ehri (2013).

De acordo com Ferreiro & Teberosky (1999), nas fases pré-silabica e

silabica, a crianga empreende um grande esforgo cognitivo; na fase sildbica, ela
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escreve uma letra para cada silaba, mesmo sem conhecer o nome das letras. E
nesse momento que faz as primeiras tentativas de relacionar a escrita com o
som.

Cardoso-Martins & Batista (2005) constataram que as criangas brasileiras,
matriculadas na pré-escola, fazem relacdo do nome da letra com a sua
pronincia (ex.: bebé). Escrevem palavras (inventadas), utilizando o
conhecimento do nome das letras — como na escrita de AIOA para mariposa — e
utilizam letras apropriadas, ou seja, que correspondem foneticamente a palavra.
Além disso, recorrem a fonetizacdo, mesmo antes da fase silabica, como
enfatizaram Ferreiro & Teberosky (1999). Condizente com o que essas autoras
afirmam, a pesquisa evidenciou que, mesmo antes de entrar na fase silabica,
percebe-se uma tentativa da crian¢ca em escrever palavras a partir das letras
cujos nomes ela consegue compreender na prondncia.

Entretanto, Cardoso-Martins & Correa (2008) contestam as afirmativas do
modelo da psicogénese da lingua escrita, no que diz respeito a fase silabica. Os
resultados da pesquisa longitudinal com criancas da pré-escola sugerem um
melhor valor explicativo do paradigma fonolégico, que enfatiza que o
conhecimento do nome e 0 som das letras contribuem para o entendimento de
gue a escrita representa a fala. Nas palavras de Cardoso-Martins & Correa
(2008, p. 284):

A imensa maioria das letras nas escritas silabicas das criangas designadas para o

estagio silabico consistia de letras foneticamente apropriadas. Em varios casos

(e.g., CVA para cerveja, ZA para zebra, DU para dedo, AU para dado, AAA para

barata, IIEA para bicicleta, AAUA para tartaruga, GAIA para gelatina, etc.), os

nomes de todas as letras na escrita da crianca podiam ser claramente detectados
na pronuncia da palavra.

Dessa forma, a aprendizagem da escrita estaria mais concentrada em a
crianca compreender que as letras representam 0s sons na prondncia das
palavras do que na evolugdo do sistema de ideias, indicando o modelo de
desenvolvimento da leitura e escrita de Ehri como mais adequado a
compreensédo do processo de escrita das criangas falantes da lingua portuguesa
(Cardoso-Martins & Correa, 2018).

Como visto, a linguagem escrita € um processo que exige habilidades
especificas da comunicacdo e das estruturas de linguagem. O ser humano
nasce com a capacidade linguistica, inicia o seu desenvolvimento pela interagcéo
entre pares e nas articulagdes sociais (Ferreiro & Teberosky, 1999; Luria, 2016),
ou seja, os estimulos linguisticos da leitura e da escrita sdo construcdes

aprendidas historicamente. Apesar de serem habilidades diferentes, seus
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processos sobre o conhecimento alfabético se correlacionam e o seu ensino
fortalece as duas habilidades (Ehri, 2013). Dessa forma, as perspectivas
apresentadas contribuem para alargar os conhecimentos sobre o aprendizado
da lingua e fomentar praticas a favor de sua construgdo, considerando as

facetas linguistica e sociocultural.

2.2
Alfabetizacao, letramento e literacia

Alfabetizacdo e letramento sdo conceitos distintos e, ao mesmo tempo,
inseparaveis; envolvem aspectos cognitivos, linguisticos e seu aprendizado vem
de vias diferentes. Soares (2004, 2018) considera que a alfabetizagéo se volta a
decodificagdo e a codificacdo, ao aspecto técnico da aquisicdo do codigo do
sistema escrito, que envolve a relagdo fonema e o grafema. Em paralelo ocorre o
letramento, que demanda os usos do codigo escrito em praticas sociais e
culturais da leitura e da escrita. A autora defende a perspectiva de alfabetizar
letrando, em um constructo simultaneo de aprendizagem da lingua e insercéo de
praticas reais de leitura e de escrita.

Kleiman (1995, 2007, 2010) discorre sobre letramento como um processo
que envolve os diferentes significados que foram incorporados no termo.
Posicionamento frente aos diferentes saberes que mobilizam a sociedade, com a
ressignificacéo do conceito que recorre a variado sistema semiotico, e estendido
para além da alfabetizacdo da escrita. Gabriel (2017), Vianna et al. (2016) e
Soares (2018) sinalizam para interatividade no termo em circulacao,
desdobrando-se em outros conceitos, como: letramento digital, letramento
cinematografico, computacional, etc. Kleiman e Assis (2016) organizaram uma
coletinea de investigacbes sobre letramento como préatica discursiva no
processo de conhecimento, que envolve o professor e o0 estudante. Essa
compilacdo de sentidos e significados demonstra que ndo ha um consenso
sobre o termo, que este ndo se mantém estagnado e suas definicdes envolvem
relagdes de poder travadas nas praticas sociais.

Soares (2004) comenta que a busca por outro sentido para 0S processos
de escrita foi um movimento ocorrido nos anos 1980, baseado na perspectiva
dos New Literacy Studies, em paises como Portugal (literacia), Estados Unidos e
Inglaterra (literacy) e Franca (illettrisme), resultando no surgimento do letramento

no Brasil. Nestes, alfabetizacdo e letramento s&o termos utilizados de forma
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independente e envolvem o aspecto linguistico e a dimensdo cognitiva das
formas de aprender. No Brasil, o conceito de letramento se vincula ao conceito
de alfabetizacdo escrita, e o de literacia segue outra tendéncia.

De um modo geral, o conceito de letramento tem sua fundamentacdo
ancorada nos estudos da linguistica, nas relagbes sociais e culturais. O
aprendizado da lingua escrita é entendido “ndo apenas como aprendizagem da
tecnologia da escrita, do sistema alfabético e suas conven¢des, mas também
como, de forma abrangente, a introducdo da crianca as praticas sociais da lingua
escrita.” (Soares, 2018, p. 27). Na perspectiva defendida pela autora citada,
essas praticas sociais da lingua escrita por si sé hdo sao capazes de promover o
dominio do cédigo escrito com toda a sua complexidade. Isto €, muito antes de
chegar & escola, as criangas realizam inferéncias sobre a escrita, € comum
reconhecerem palavras com que habitualmente se confrontam, reconhecendo
letras de seu nome, reproduzindo tracos de letras frequentemente conhecidas e,
portanto, apropriando-se de partes do alfabeto. No entanto, isso nao se
caracteriza como leitura e escrita, e sim como parte do processo de letramento,
inserido nas praticas sociais (Soares, 2018).

Na complexidade associada a aprendizagem da leitura e da escrita,
Soares (2018) apresenta a alfabetizacdo como processo complexo que envolve
facetas e demandas de diferentes competéncias: linguistica (sobre conceitos e
concepcdes do sistema alfabético, processos cognitivos e linguisticos); interativa
da lingua escrita (relacionada aos processos de compreensdo e producao
textual) e sociocultural (letramento). Estas se diferenciam em seus sentidos, s&o
objetos de estudo de forma isolada e de acordo com o campo cientifico que as
investiga.

Com o mesmo envolvimento entre cultura e linguagem, a alfabetizacéo
como processo discursivo tem seu pioneirismo no Brasil, no mesmo periodo
(anos 1980), com a pesquisa de doutorado de Ana Luiza Bustamante Smolka,
gue originou a obra “A crianca na fase inicial da escrita: a alfabetizacdo como
processo discursivo”. Nesta tendéncia, as praticas de ensino sdo postas
considerando a situagfes sociais de escrita, na qual o discurso € mobilizado a

partir de situa¢ges da vida cotidiana dos estudantes. Para Goulart (2019, p. 61):

O objeto de estudo s&o os enunciados que se produzem em sala de aula, orais e
escritos, significados e carreados pelas falas das criancas que, com o trabalho
alfabetizador realizado formalmente, vao cada vez mais travando didlogos com
escritas variadas, aprendendo a escrever e, no processo, modificando seus modos
de olhar a realidade.
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Para trazer um contexto de sala de aula na perspectiva discursiva, sera
tomada como exemplo uma situagdo explicitada por Smolka (2003), em uma
passagem da sua pesquisa de doutorado a respeito dos processos e estratégias

que as criangas utilizam para interpretar a escrita.

A professora escreve na lousa: “A mamae afia a faca” e pede para uma crianca
ler. A crianca Ié corretamente. Um adulto pergunta a crianca:

— Quem que é a mamae?

— E a minha méae, né?

— E o que que é “afia”?

A crianc¢a hesita, pensa e responde:

— Sou eu, porque ela (a mamae) diz: vem c4, minha fia.
A professora, desconcertada, intervém:

— Na&o, afia € amola a faca!

(Mas amola também tem, por usa vez, pelo menos trés possibilidades de
interpretacdo: a mola, amola = afia, amola = chateia). (Smolka, 2003, p. 59).

No ambito escolar, as situacfes de ensino podem revelar que, além de
realizar embates cognitivos sobre as questbes técnicas da lingua escrita
(correspondéncia gréfico-sonora), o estudante se depara com conflitos do
contexto social e psicolégico (contextualizar a palavra na situacdo) para
compreender uma palavra. A autora traz, ainda, como relevante para discusséo,
gue a relagdo de apropriacdo da leitura e da escrita se estrutura pelo cotidiano
das experiéncias e vivéncias da crianca, na relacdo que estabelece de
pensamento com a linguagem.

A condicdo e a situacdo da fala na perspectiva discursiva fazem parte da
relagdo de ensino, na qual a professora se coloca como mediadora, no sentido
de compreender o lugar de fala da crianca. A aprendizagem se processa pelas
representagbes simbodlicas do contexto vivido, tendo a linguagem como
estruturante dessa formagao.

A medida que a crianca avanca no processo da fala, ela se modifica
internamente. A escrita sofre processos diferentes, mas também é constitutiva
do discurso social internalizado. A linguagem escrita faz parte do contexto da
sociedade letrada, mantém-se nas relacdes historicas e culturais dos sujeitos.
No processo de aprendizagem, o discurso interior e o discurso da linguagem
escrita interagem e se constituem a todo o momento. O que 0 sujeito vive no

social, o que aprende na interacdo escolar e 0 que se transforma em seu interior
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gradualmente assumem carater simbdlico e se constituem como discurso escrito
(Smolka, 2003).

O reconhecimento da necessidade de desenvolver as facetas linguistica e
sociocultural da alfabetizacdo também estd expresso em documentos
institucionais que tratam da politica de alfabetizacdo. Algumas das politicas
concluidas e em andamento que levam em consideracdo 0s aspectos
mencionados sao:

a) Mais recentes, concluidas: Programa de Formacdo Continuada de
Professores dos Anos/Séries do Ensino Fundamental: alfabetizacéo e
linguagem — Pré-letramento (Brasil, 2008); Pacto Nacional na ldade
Certa — PNAIC (Brasil, 2017b), ambos com foco na formag&do dos
professores da alfabetizacao.

b) Em andamento: Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagéo —
DCN (Brasil, 2013), que apresentam orientacdes para a educagdo
basica e suas modalidades; e Base Nacional Comum Curricular —
BNCC* (Brasil, 2017a), que descreve com detalhes o componente
curricular das trés etapas da educacao basica (educacao infantil, ensino

fundamental e ensino médio).

As DCN, de cunho mais teérico, exprimem um conjunto de valores
constituintes da sociedade, atrelado a intencdo do que se espera da educacao
no Brasil. A BNCC é uma tentativa de desdobramento em ac¢des das DCN.

N&o é objetivo deste estudo discorrer sobre politicas em alfabetizacao,
mas é certo que, de alguma forma, elas dialogam com os aportes teoricos e
contribuem para que as discussbes sobre o tema acontecam nas escolas,
tensionando praticas de ensino centralizadas na cultura e na linguagem
(alfabetizacdo e letramento, e como processo discursivo), dando énfase a
diferentes géneros textuais, imersos na pratica social e, também, na perspectiva
discursiva (Leal et al., 2014).

Pensando no ensino, os componentes que formam cada uma das facetas
(linguistica, interativa e sociocultural) se aproximam em articulacdo, com o
proposito de que nenhuma fique obscurecida pela outra, mas sdo segmentadas
em componentes, ao compor o curriculo em busca das aprendizagens que
compdem o ensino na fase inicial da escrita. Na faceta linguistica, o aspecto

didatico-pedagégico se apresenta como uma dimensdo importante para a

4 Apesar de a BNCC ter sido construida com participacdo coletiva, alteracdes foram realizadas nos
momentos finais e a redagdo de conclusdo do documento sofre criticas, que podem ser vistas em:
Macedo (2016), Marsiglia et al. (2017), Carvalho & Lourenco, 2018.
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aprendizagem. Morais (2019) e Soares (2004, 2018) salientam a necessidade de
a lingua ser objeto explicito e sistematico do ensino e mencionam que 0s
estudos da psicolinguistica enfatizam, especificamente, a relevancia do
desenvolvimento de habilidades metalinguisticas para o aprendizado da leitura e
da escrita na fase da alfabetizacdo. A consciéncia fonolégica — a mais conhecida
e documentada na literatura brasileira — e a consciéncia morfolégica se
destacam como habilidades fundamentais a serem desenvolvidas na fase inicial
de aprendizagem da leitura e da escrita (Correa, 2001; Gombert, 1992;
Guimaraes, 2003; Mota, 2007; Morais, 2019; Oliveira & Justi, 2017; Soares,
2018).

O que se percebe nessas tendéncias (alfabetizagcdo e letramento —
alfabetizagdo como processo discursivo), é a aproximagdo em conceber a
dimensé&o sociocultural na qual a criangca se encontra como integrante no seu
processo de escolarizacdo. Por essa lente, o ensino considera as multiplas
formas de linguagem e a aprendizagem se pauta no coletivo e no individual da
sala de aula. Essas formas de conceber a alfabetizagdo foram mais
evidenciadas desde entdo, mas a literacia também é do mesmo periodo.

O significado de literacia é mais amplo que o sentido atribuido ao
letramento que, por vezes, € tomado como sindnimo daquela. Em linhas gerais,
o0 conceito de literacia, no campo de estudos da alfabetizagdo, conjuga os
aspectos cognitivos e linguisticos envolvidos nas dificuldades especificas
relativas aos processos de aprendizado da lingua. Envolve a leitura e a escrita,
na formacéo do leitor fluente, compreenséo textual, escrita autoral, etc. (Gabriel,
2017; Morais, 2013). A literacia estaria relacionada ao uso pratico da leitura e da
escrita, com eficiéncia e frequéncia, sem que o individuo fique preso no
reconhecimento das letras. Esse processo mental inconsciente e automatizado
(da literacia pragmética) abre espaco para as formas de literacia cientifica, do
divertimento e literaria (Morais, 2014).

Essa concepcdo de literacia se pauta nas descobertas da psicologia
cognitiva e da neurociéncia sobre aspectos biol6gicos e cognitivos que
fundamentam a leitura e a escrita. Estas sdo inven¢cdes humanas se colocam
como bem coletivo da humanidade e, dessa forma, para garantir 0 seu acesso,
faz-se necessario que todos saibam como ler e escrever. Os estudos da literacia
buscam compreender aspectos distintos desse fenbmeno, as melhores formas
de ensino para que o aprendizado da lingua seja construido pelo estudante com

menos barreira possivel (Morais, 2013, 2014).
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Dessa forma, o que vem sendo preconizado pelos defensores das
tendéncias de alfabetizacao, tratadas neste texto, € a importancia da relacdo do
ensino de conhecimentos especificos da lingua com os usos sociais da escrita.
Soares (2003, p. 19) entende esses dois processos como simultaneos: “Ndo
basta que a crianga esteja convivendo com muito material escrito, é preciso
orienta-la sistemética e progressivamente para que possa se apropriar do
sistema de escrita.” O que significa, também, por parte docente, basear sua
pratica em teorias que descrevem as fases de desenvolvimento da

aprendizagem da lingua para organizar o ensino da leitura e da escrita.

2.3
Apontamentos sobre a alfabetizagdo no contexto atual

O Brasil vem adotando como direcionamento nas politicas publicas de
alfabetizagdo a concepcado de alfabetizag@o e letramento e alfabetizagdo como
processo discursivo. Em 2019, a nova PNAS (Brasil, 2019) colocou em destaque
a ciéncia cognitiva, a neurociéncia e a literacia, referendadas em alguns estudos
da area.

O tema das habilidades cognitivas na alfabetizagcdo gera algumas
consideracdes a serem destacadas. Mota et al. (2010) compreendem que no
processo de alfabetizacdo ha um movimento ascendente sobre o processo
cognitivo, cada etapa impde um grau de dificuldade e a exigéncia de habilidades
cognitivas diferenciadas (ex.: distincdo visual, reconhecimento do som). Para
Morais (2013), trata-se de processos conscientes e intencionais, que
progressivamente se tornam inconscientes e automatizados. Logo, devem ser
construidos de forma sistemética e sucessiva. Quanto mais o sujeito 1€, mais
proficiente na leitura se torna. Nesse processo, cabe ressaltar a importancia da
intervengdo docente na mediagdo dos desafios de enfrentamento das
dificuldades no aprendizado de aspectos linguisticos e cognitivos da lingua
(Dehaene, 2012, 2013; Gabriel, 2017; Morais, 2013, 2014).

Trazendo para o periodo do aprendizado da lingua, Morais (2014) cita trés

condi¢Bes para o aprendizado da leitura: compreensdo do principio alfabético

5 Criticas ao PNA podem ser vistas em Ramalhete (2020) e Smolka (2019) e na carta aberta ao
ministro da Educacéo, publicada on-line, pela Associacdo Brasileira de Alfabetizacdo (ABAIf) e
outras entidades, manifestando-se publicamente a favor do dialogo com o Ministério da Educacao
(MEC) sobre as politicas de alfabetizagédo. Disponivel em:
https://www.anped.org.br/news/manifestacao-publica-da-associacao-brasileira-de-alfabetizacao-
abalf-e-outras-entidades-ao. Acesso em: 10 set. 2021.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812195/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812195/CA

36

(correspondéncia entre grafema e fonema); decodificacdo e recodificacdo; e
constituicdo do Iéxico mental. Para o autor, o leitor experiente realiza a
decodificacdo e recodificacdo dos fonemas de forma automética; a crianca em
fase de aprendizado pode utilizar essas formas de dois modos: fuséo no final e

fusdo progressiva, como exemplificado no modelo a seguir.

Fusdo no final: /k/ - /a/ - /z/ - /a/ » casa

Fusdo progressiva: /k/ - /a/ = /ka/, /z/ - /a/ = [za/ » casa

Figura 3 — Exemplo de fuséo
Fonte: Adaptado de Morais (2013).

Na fusdo progressiva, o registro realizado pela crianga é gradual e ndo
sobrecarrega a meméria de trabalho fonoldgica (Lobo, Acrani & Avila, 2008). E
importante incentivar a decodificacdo dessa forma, pois com o tempo, a crianca
percebe a regularidade (mesma regra) das silabas e quando encontra, por
exemplo, as letras “m” ou “n” apdés uma vogal, seguida de consoante, como em
“‘manga” sabe que se trata de grafema nasal. Para Morais (2013, p. 69), o

aprendizado da decodificagcdo é complexo, mas extremamente produtivo:

Ele é produtivo porque nos permite ler qualquer palavra escrita que encontramos

pela primeira vez e independentemente de ela fazer parte do nosso vocabulario.

Ao aprender a decodificar, o aluno ndo aprende sé a identificar fonemas nos

grafemas e a fundi-los para chegar a prondncia da palavra. Aprende também o

que sao silabas e o quao importante é distinguir o papel das consoantes e das

vogais.

O processo de automatizacdo impacta ndo somente a fluéncia leitora,
como também a compreenséo textual (Morais, 2013; Gabriel, Morais & Kolinsky,
2016). Porém, é aconselhavel ndo solicitar ao estudante iniciante na leitura e na
escrita que leia um texto com palavras que ele ndo conhece, e tente
compreender o texto. Isso néo significa a impossibilidade de utilizar diferentes
géneros textuais nas aulas. O que se destaca € que, como ha um momento
adequado para cada uma das habilidades, a compreensdo textual pode ser
realizada na linguagem oral (Morais, 2013).

A justificativa para ensinar separadamente decodificacdo e compreensao
textual estd na impossibilidade de a atencdo ser usada, simultaneamente, em
duas atividades que exigem habilidades distintas ao mesmo tempo e também na
interdependéncia entre essas habilidades. Quando a crianga ainda ndo tem o
dominio da decodificacéo, o processo de compreenséo fica comprometido. Duas

acdes ao mesmo tempo exigem muito trabalho do Iéxico mental, no sentido de


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812195/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812195/CA

37

pedir ao estudante que leia um texto, ao esbarrar em uma palavra que néo
consegue ler, refletir e decodificar, para em seguida, retornar ao texto. Por isso,
Morais (2013) sugere a leitura com objetivo de verificar as duas habilidades
separadamente.

Todo esse processo inicial de aprendizado da leitura e da escrita, fluéncia
e compreensdo textual tem ligacdo direta com o processamento imediato
realizado pela memdria. Quando a identificacdo de palavras escritas na leitura
transcorre de forma automatizada, ocorre a liberacdo de recursos cognitivos da
memoria de trabalho, em busca de acesso aos conhecimentos linguisticos
adquiridos, que estdo na memoria de longo prazo. Se esse processo ocorre de
modo fluente, h4 uma maior dedicagdo sobre o entendimento do texto (Morais,
2014).

A analise dos impactos da aprendizagem da leitura e da escrita sobre a
memoria geram pelo menos trés evidéncias, como ressaltam Gabriel, Morais &
Kolinsky (2016, p. 75-76):

- A aprendizagem da leitura aprimora a percepcdo visual e auditiva, levando a
construcdo de novas representacBes e categorias na memdria de longo prazo,

necessérias para armazenar diferencas sutis percebidas gracas a andlise
fonolégica provocada pela associacdo entre fonemas e grafemas.

- A aprendizagem da leitura cria uma nova forma de aquisi¢cdo, recuperacdo e
armazenamento de informagBes na memdria, por meio da representagdo
ortografica das palavras que se conecta as redes da linguagem oral, permitindo
que o leitor possa contar com duas chaves de acesso ao conhecimento
recuperavel por meio da linguagem.

- A memoria de trabalho, em especial a memoaria verbal de curto prazo, parece ser
ampliada pelas representacdes linguisticas (fonolégicas e ortograficas) existentes
na memoria de longo prazo, levando ao desempenho superior em tarefas
facilitadas pela capacidade de andlise fonolégica e conhecimento lexical.

Além da afirmativa que a leitura modifica a memoria, em colaboracdo as
investigacdes sobre o aprendizado da leitura, as pesquisas na é&rea da
neurociéncia ganham forca a partir do estudo realizado por Stanislas Dehaene
(2012), descrito em “Os neurdnios da leitura: como a ciéncia explica a nossa
capacidade de ler” (titulo original “Reading in the brain: the new science of how
we read”). O autor afirma que o aprendizado da leitura e da escrita ndo sO
modifica as préaticas sociais do individuo dentro da cultura, como também
impacta a arquitetura cerebral.

O experimento aplicado por Dehaene (2012) permitiu rastrear areas do
cérebro e apresentar, por meio de imagens de ressonancia magnética, como a
leitura ativa de palavras escritas altera determinadas regides do cérebro. O autor

constatou que a regido temporal superior é a determinante para a escuta das
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palavras; o cortex occipital ventral de ambos os hemisférios estd associado ao
reconhecimento de objetos e faces; a regido frontal inferior esquerda é ativada
na associacao das palavras e a regido occipitotemporal esquerda desempenha o
papel central de reconhecimento da forma da letra na leitura.

As redes cerebrais da leitura constituem uma invariante antropolégica que faz
parte integrante da natureza humana. Para além da diversidade das regras
particulares de transcricdo dos fonemas, todos os leitores apelam para a mesma
rede anatdmica das regides cerebrais. (Dehaene, 2012, p. 135).

N&o importa a nacionalidade, nem como se aprende a ler, se as palavras
sdo de cima para baixo, da direita para esquerda, maidsculas ou minasculas,
todas as pessoas leem ativando o mesmo circuito cerebral. A informagéo visual
€ enviada para o planum temporale e para a regido temporal média, um a
converte em imagens acusticas, outro recupera o significado. “Essas duas vias
trabalham em paralelo, e uma interage alternativamente com a outra em funcéo
da regularidade da palavra e da lingua na qual ela é escrita.” (Dehaene, 2012 p.
136).

O autor evidencia que a estrutura cognitiva tem as mesmas condicbes em
todos os individuos e que as regides do cérebro se manifestam de diferentes
formas. A regido occipitotemporal esquerda, por exemplo, s6 é ativada na
aprendizagem de palavras escritas e assim modifica a estrutura cerebral. Esse
reconhecimento s6 é possivel devido a plasticidade neuronal em permitir a
reciclagem dos neurdnios, ao aprender os tracos graficos da escrita.

Um dos estudos que demonstram o efeito da escolarizagdo para a leitura
foi realizado com 32 adultos ndo escolarizados (10 analfabetos e 22 nédo
alfabetizados com habilidades de leitura varidveis) e 31 escolarizados e
alfabetizados. Foram avaliadas provas de habilidades em leitura (identificacdo de
letras, leitura de palavras e pseudopalavras, com ou sem temporizador) e na
leitura de frases. As evidéncias indicaram correlagdes positivas no cérebro apos
a alfabetizacdo, mesmo quando adquirida em idade adulta; ativacdo de
praticamente toda a area do hemisfério esquerdo quando o sujeito passa a ser
alfabetizado; e a alfabetizacdo aumentou a incidéncia na area fonoldgica. Foi
notado que o individuo ndo alfabetizado ndo encontrava dificuldade para realizar
atividades envolvendo rimas e manipulagdo de silabas. Porém, no jogo de
palavras (um jogador comeca dizendo mala, outro continua e diz sala, e assim
por diante), que exige a manipulagdo dos fonemas, a dificuldade foi percebida.

Neste caso, 0 sujeito ndo consegue fazer a decomposi¢cado e recomposicao nas
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palavras, falta a consciéncia fonémica, o que o impede de avancar sobre o
sistema alfabético para se tornar um leitor fluente (Dehaene et al., 2010).

A alfabetizag8o vista pelo contexto atual no PNA enfatiza o viés da
psicologia cognitiva e neurociéncia, em mostrar que os aprendizados da leitura e
da escrita afetam o processamento cognitivo, cuja plasticidade e flexibilidade
comportam reconfiguragdes que caracterizam o leitor proficiente. Entre os
estudos dessas areas, foi destacada a modificagcdo da memaria, ao proporcionar
mudancas na forma de adquirir, de estruturar e de recuperar informacdes para o
aprendizado da leitura (Gabriel, Morais & Kolinsky, 2016). Para os estudantes na
fase da alfabetizacdo, a memodria de trabalho estd o tempo todo ativa no
processamento para estabelecer as relacdes fonologicas, ortogréficas ou
semanticas. Quando se tornam leitores experientes, o processo de decodificacao
torna-se mais fluente, sem tanto esforco para a memoria de trabalho, o que
permite se dedicar mais a compreenséao do texto (Morais, 2014).

O que fica marcado nesses estudos para o campo da educacdo sdo o0s
apontamentos para o ensino, 0 elo percebido recai sobre a metodologia, que
enfatiza o ensino explicito e o desenvolvimento da consciéncia fonolégica como
diretrizes para a fluéncia leitora e compreenséao textual.

Em sintese, as concepg¢bes em alfabetizacdo explicitadas neste capitulo
consideram a formacdo humana no seu aspecto biolégico (mais enfatizado na
literacia) e a partir dos usos da linguagem na interacdo do sujeito com o meio
(alfabetizacdo como processo discursivo e as facetas linguistica e sociocultural
na tendéncia alfabetizacédo e letramento). No cotidiano educacional, podem ser
percebidas algumas estratégias que apontam nas duas direcfes (modelo
biologico e cultural). Na escola, por exemplo, quando se usa com a crianga o
recurso de associacdo do desenho a palavra, ou as etiquetas fixadas em objetos
pela sala de aula, a intencdo ndo somente de identificar o que tem dentro de um
recipiente ou o nome dos objetos. Estas praticas sao estratégias empregadas de
acionamento ou retengdo de conteudos envolvidos no campo da memoria. Nao
se trata apenas de fatores biologicos; esta relacionado também aos processos
externos, vivenciados pelos individuos, ou seja, uma construcdo social mediada
por signos. “Qualquer estimulo condicional criado artificialmente pelo homem e
que seja usado como um meio para dominar 0 comportamento — proprio ou
alheio — é um signo.” (Vigotski, 1995, p. 53).

O desenho e a etiqueta sdo os estimulos (signos) que, longe de ser um
processo isolado, combinam outras funcfes psiquicas, como a imaginacao, a

imitacdo, a abstracdo e a comparacdo. A predilecdo sobre os usos de
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estratégias se mostra maior a medida que os individuos crescem (Vigotski,
1995). Dessa forma, os usos de signos sao tentativas de desenvolver a meméria
e incorporam acdes culturais construidas ao longo da histéria social e fazem
parte também de estratégias para o ensino da lingua. A escrita € concebida
como pratica cultural da sociedade e, portanto, o seu aprendizado ndo é
espontaneo, segue uma via complexa cognitiva, de desenvolvimento e de
compreensédo de seu sistema. A habilidade da consciéncia fonoldgica se destaca
entre as tendéncias de alfabetizacdo como fundamental de ser desenvolvida na
fase de aprendizado da leitura e da escrita.

Uma atencdo especial deve ser considerada quanto ao entendimento
sobre a consciéncia fonolégica na BNCC e na PNA. Scliar-Cabral (2019) faz
Vvarios apontamentos sobre as incoeréncias conceituais nesses documentos, que
reduzem a consciéncia fonoldgica e a percep¢éo dos sons da fala. Entre eles, a
PNA desconsidera na alfabetizag@o as praticas de letramento; em uma série de
argumentos, indiretamente, enfatiza o método fénico; e se utiliza de estudos das
ciéncias cognitivas sem relacdo com os estudos mais recentes da lingua com
estudantes brasileiros. Todo esse conjunto acaba causando uma tensao entre as
ciéncias humanas e biologicas, afastando o debate do objetivo principal. No
entendimento da autora, para “o salto qualitativo na alfabetizacao, é necessario
alterar os fundamentos que orientam a formacgédo do mediador, as metodologias
e 0 material pedagdgico, numa perspectiva que associe as ciéncias humanas as
biolégicas.” (Scliar-Cabral, 2019, p. 280).

Dessa forma, o aprendizado da leitura e da escrita esta relacionado com
as tendéncias de alfabetizacdo trazidas para discusséo, que se complementam e
contribuem de diferentes formas na reflexdo docente sobre o ato de educar. Nao
€ possivel determinar que todos aprendem do mesmo modo e ao mesmo tempo.
O que se busca, de uma forma geral, € o entendimento, o respeito e a
valorizacdo dos processos cognitivos que envolvem a aprendizagem da leitura e
da escrita. Mas se espera também que as praticas pedagdgicas com vistas ao
ensino sistematico sejam organizadas de modo que todas as criancas sejam
alfabetizadas.

Diante do exposto, o capitulo seguinte traz algumas das pesquisas do
campo da metalinguistica, em destaque para a consciéncia fonolégica e
morfolégica, a fim de apresentar e compreender melhor as contribuigcbes dessas

habilidades para a leitura e a escrita.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812195/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812195/CA

3
Habilidades metalinguisticas: consciéncia fonoldgica e
consciéncia morfolégica

O capitulo anterior trouxe algumas consideracdes sobre alfabetizacéo e
letramento dentro das facetas linguistica e sociocultural. Além disso, destacou as
habilidades fonolégicas nos modelos de aprendizagem da leitura e escrita como
essenciais para a aquisicdo do principio alfabético. Neste capitulo, busca-se
apresentar a relacdo da habilidade metalinguistica, especificamente da
consciéncia fonolégica e consciéncia morfolégica no processo de aprendizado

da leitura e da escrita.

3.1
Habilidade metalinguistica

Desde muito cedo, a crianga utiliza a linguagem para se comunicar e se
expressar, compreender significados e se relacionar com o outro de forma
coletiva. Trata-se de um processo espontaneo de aprendizado ainda nao
sistematizado das regras da lingua. O conhecimento em questdo esta implicito,
ndo tem um controle consciente pela crianca. Essa habilidade espontanea,
denominada “epilinguistica”, implica um grau inicial necesséario para o
entendimento, pela crianca, da escrita como um cddigo da lingua falada
(Gombert, 2003).

Quando a crianca avanca dessa fase e se mostra em condi¢des de realizar
uma reflexdo deliberada sobre a linguagem, estd em processo a habilidade
metalinguistica, que significa a habilidade de refletir de maneira intencional sobre
aspectos da lingua, um exame consciente de autorreflexdo e ato em
manipulacdo da prépria linguagem (Gombert, 2003). Compreendem a
metalinguistica a consciéncia fonolégica, a consciéncia morfoldgica, a
consciéncia sintatica e a consciéncia lexical.

A linguagem oral, dos processos espontaneos, diferencia-se da
aprendizagem da escrita, que impde um conjunto de habilidades coordenadas,
as quais envolvem o sensorial (visual, auditivo e motor), fluxo de ideias, a andlise
formal da lingua, um esforco que é maior e mais prolongado que a oralidade. O
aprendizado da leitura estd em acordo com o sistema de escrita local (social e

cultural). O sujeito aprende a escrever conforme as regras de determinada lingua
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(Gombert, 2003). Dessa forma, tem lingua alfabética com ortografia regular,
como o espanhol, o italiano e o finlandés, consideradas com menos barreiras
para se fazer associac¢des linguisticas, o que torna o aprendizado da leitura mais
facil e rapido. No inglés e no francés, a ortografia € irregular, pois ndo é possivel
somente pelo som das letras ou silabas antecipar a grafia ortograficamente
correta (Nunes & Bryant, 2014).

A ortografia do portugués brasileiro é considerada relativamente
transparente ou semitransparente, porque ora faz a transposicdo grafema-
fonema de forma direta, ora de forma irregular (Mota, 2011; Soares, 2018), como
ocorre em palavras escritas com “s’, “ss” ou “¢”, em que somente o
conhecimento fonémico ndo é suficiente para a escrita correta da palavra. A
sonoridade vai ser a mesma em palavras como “sapato”, “passado”, “cagada’,
mas as regras ortograficas que determinam sua escrita sdo diferentes, e nesses
casos, o estudante pode recorrer as regras ortograficas e a reflexdo sobre os
morfemas (Hagen, Miranda & Mota, 2010). O tempo de aprendizado para a
leitura também € influenciado por esse grau de transparéncia. Para a escrita,
outros esforgcos sdo empregados (Morais, 2014).

Morfemas sdo as menores unidades significativas de uma palavra, que
podem ser morfologicamente simples (ex.: “flor”) ou complexas, quando a
palavra possui mais de um morfema (ex.: “florzinha”). A palavra “florzinha” tem
dois morfemas, “flor”, que é a raiz da palavra, e “zinha”, que é um sufixo que
significa “pequeno”. A habilidade em refletir sobre essas unidades de
significados denomina-se consciéncia morfologica (Mota & Silva, 2007).

A escola é o espaco para 0 aprendizado dos aspectos especificos
direcionados ao uso consciente da linguagem, cujas dimensodes relacionadas a
consciéncia fonoldgica e a consciéncia morfologica tém se destacado como
objeto de interesse no que se refere ao processo inicial do ensino e

aprendizagem da leitura e da escrita.

3.2
Consciéncia fonologica e aprendizado da leitura e da escrita

Se a relagdo fonema e grafema fosse totalmente transparente as
dificuldades seriam menores para o aprendiz, porém, a complexidade do sistema
ortografico no momento da escrita € marcada também pela variante fonética de

um mesmo fonema. Por exemplo, € comum no inicio do processo de
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compreensao sobre a palavra “casa” a crianga escrever “caza”. Ela reconhece o
som que mais se destaca e o processo de dominio desses fatores demanda um
trabalho sistematico por parte da professora.

Com o0 avanco no processo da alfabetizacdo, a crianga amplia seu
vocabulério e realiza conexdes entre os grafemas, os fonemas e a escrita da
palavra completa. No inicio, o processo exige muito da memoria de trabalho (ao
empregar a convencao silabica e realizar reflexfes) e, com o avancar da pratica,
algumas das palavras ja sdo escritas de modo “automatico”, a preocupagao do
estudante passa a ser, com mais énfase, na forma ortografica da lingua e com a
construcao textual.

A linguagem escrita € um sistema de notacao (ndo de codigos) baseada na
aprendizagem conceitual e, por isso, distancia-se dos aspectos psicomotores e
se aproxima de processos cognitivos, de manipulacdo consciente e intencional
de uso da linguagem como objeto de conhecimento (Correa, 2001; Morais, 2019;
Soares, 2018). Para Lucena e Spinillo (2018), consciéncia e intencionalidade sdo
atividades pensadas sobre as suas convencdes linguisticas, seus componentes
estruturais e a organizacao textual. Por ndo se tratar de um aprendizado natural,
0s estudos nessa area buscam evidenciar que o desenvolvimento da
consciéncia fonologica e da consciéncia morfologica favorece o processo inicial
do aprendizado da escrita.

A consciéncia fonolégica é “definida como a consciéncia de que as
palavras sdo formadas por diferentes sons ou grupo de sons e que elas podem
ser segmentadas em unidades menores.” (Costa, 2003, p. 138). Um processo
com habilidades progressivas de identificar, manipular e segmentar os fonemas
e estruturas sildbicas das palavras. Trata-se de uma habilidade que comporta
niveis de hierarquia ou subareas nao necessariamente lineares: consciéncia de
elementos intrassilabicos (relagdo entre palavras) — rima e aliteracéo,
consciéncia fonémica, consciéncia silabica e consciéncia da palavra (Caxias,
2015; Costa, 2003; Justi, 2009; Morais, 2012).

Apesar de a crianca chegar a escola com um nivel desenvolvido da
consciéncia fonoldgica, € neste espago que, com atividades apropriadas, o
refinamento de suas subareas acontece. Podem acontecer algumas distin¢cdes
entre 0os autores quanto as subareas, mas é consenso a necessidade de que
sejam realizadas praticas pedagdgicas explicitas para desenvolver a consciéncia
de que a fala é constituida por uma sequéncia de palavras (consciéncia da
palavra). Favorecer a compreensao de que as palavras podem ser segmentadas

em silabas e, ao aglutinar silabas, sédo formadas palavras — consciéncia silabica
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(Benfica, 2018), e demonstrar a sequéncia de fonemas nas palavras, o
conhecimento consciente e explicito das menores unidades fonologicas da fala
(Morais, 2013) sdo acbes que produzem melhores resultados para o
desenvolvimento da consciéncia fonologica.

Os estudos que investigam essa habilidade tém se debrugcado sobre sua
relacdo com a escrita. Na revisdo de literatura realizada por Morais (2019), &
apresentado um conjunto de evidéncias sobre o aprendizado da consciéncia
fonoldgica na alfabetizacdo. Entre estas, destaca-se 0 avan¢o dessa habilidade
vinculado as vivéncias educacionais durante a educacao infantil, no 1° e 2° anos
do ensino fundamental. Nessa fase, reconhecer fonemas néo é algo palpavel, de
acesso direto para a crianga. De acordo com o autor, a dimenséo de refletir e
manipular as unidades sonoras € complexa e exige um trabalho sistematico e
dindmico em sala de aula.

A revisdo bibliogréfica realizada por Ribeiro (2011) indica a consciéncia
fonoldgica como a principal varidvel para o aprendizado da leitura e da escrita na
alfabetizacéo. Refletir sobre o segmento sonoro para representa-lo graficamente
faz parte do processo do aprendizado da escrita, e o desenvolvimento da
consciéncia fonolégica tem uma relacdo direta nesse aprendizado. Ao
produzirem um estado da arte sobre as producdes brasileiras, Santos, Melo &
Roazzi (2016, p. 7) concluem que no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
“o sucesso em leitura e escrita, além de associagdes consistentes entre esta
competéncia e um desempenho escolar satisfatorio.”

As investigacBes mostram que intervencdes diretas na pratica pedagoégica
tém sido pouco relatadas. Camilo & Mota (2013) investigaram a relacéo entre o
tempo gasto em praticas pedagdgicas para o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica e para o conhecimento do nome das letras. A intervengédo pedagogica
foi realizada com duas turmas (16 estudantes na turma 1 e 17 estudantes na
turma 2) de criangas do terceiro periodo da educacao infantil (entre 4 e 5 anos
de idade). As atividades observadas foram: rodinha de conversa, escrita, letras,
rima, ouvir e contar histoéria.

Os resultados indicam que os estudantes da turma na qual a professora
empregou mais tempo desenvolvendo atividades relacionadas a linguagem oral
e escrita obtiveram maiores ganhos no crescimento da consciéncia fonoldgica do
que os da turma na qual destinou menor tempo para essas atividades.
Mostraram, também, que ndo foram encontradas evidéncias corroborativas a

ideia de que a pratica utilizada afete 0 desempenho do conhecimento das letras.
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Sobre esse resultado as autoras compreendem a necessidade de se recorrer ao
ensino explicito e ndo somente o aplicado a leitura.

Ao procurar por elementos concretos que possam ser sinalizados como
pratica propositiva para que os estudantes compreendam o sistema de escrita e
o letramento, Lyra (2014) pesquisou o trabalho de quatro professoras do 2° ano
de escolaridade, consideradas referéncias na alfabetizacdo. Com base em
diferentes literaturas, a autora relaciona 0s seguintes atributos de uma
professora referéncia: a) ser reflexiva quanto a sua pratica pedagdgica em sala
de aula; b) ser aprendiz, no sentido de querer aprender; c) ser rigorosa na
organizacdo do trabalho e no respeito entre os estudantes; d) ser afetiva; e)
interagir com os estudantes, reafirmando o positivo da relagéo professor-aluno; f)
promover o ensino da lingua de modo dindmico, variado e procurando o ritmo do
estudante; g) realizar avaliacdo de diagndstico da escrita do estudante.

Entre as quatro professoras, resumidamente, os resultados da pesquisa
de Lyra (2014) apontam que: a) apenas uma delas foi considerada ter prética
ndo condizente ao perfil atribuido como de uma professora referéncia; b) da
segunda professora, o destaque foi a relacdo com os estudantes e a
necessidade de ler mais para eles, realizar comentarios as leituras e trabalhar a
diversidade textual. Duas professoras chamaram atencdo por suas préticas
semelhantes: eram pacientes e quando havia necessidade de chamar atencdo
de algum estudante, faziam de modo individual; utilizavam do lddico como
processo educativo, realizando jogos proprios da alfabetizacdo; buscavam dar
atencdo individualizada, circulavam pela sala, realizavam trabalhos coletivos e
em duplas produtivas; propunham atividades desafiadoras e encorajavam a
participacao.

Elas dispunham de uma pratica com variedade no ensinar, considerando
os diferentes modos de aprender e desafiando o estudante na compreensédo do
sistema alfabético. Atividades voltadas para a consciéncia fonolégica foram
observadas como traco comum entre as professoras. Duas delas utilizam como
estratégias de ensino diferentes tipos de jogos, como bingo de letras ou
palavras, forca e rimas. A autora néo identificou se o trabalho era desenvolvido
de forma intencional ou n&o, mas destaca o papel, o perfil e o ensino das
professoras como marcas propositivas para o aprendizado da leitura e da
escrita.

O ensino explicito da escrita € geralmente iniciado no primeiro ano do
ensino fundamental, e a investigacdo de Novaes, Mishima & Santos (2013)

colaboram para a reflexdo sobre a estruturacdo da pratica desses
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conhecimentos. Os autores avaliaram o impacto de um treinamento de curta
duracgéo (14 encontros de 30 a 40 minutos cada) da consciéncia fonolégica, em
estudantes do 1° ano do ensino fundamental (23 participaram do treinamento e
24 do grupo controle). No grupo que participou do treinamento, foram
trabalhadas as atividades de: rima; aliteracdo; consciéncia das palavras e
silabas; sintese silabica; adi¢cdo e subtracéo de silabas; identidade e consciéncia
fonémica; analise, sintese, troca, contagem, adi¢cdo, subtracdo, manipulacédo e
inversdo de fonemas. Ao final do experimento, os autores identificaram que o
treinamento realizado mostrou ganhos por parte dos estudantes relativos ao
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, e com maior incidéncia nas criancas
consideradas com menor rendimento.

Os resultados das pesquisas de Camilo & Mota (2013) e de Novaes,
Mishima & Santos (2013) indicam que o planejamento e a pratica estruturada,
considerando o tempo gasto, e voltados para consciéncia fonolégica — na
educacdo infantii e 1° ano do fundamental — s&o propositivos para o
desenvolvimento do estudante quanto ao processo de aprendizado da leitura e
da escrita. Isso sugere que no 2° ano de escolaridade as criangas ja estariam em
processo avancado da consciéncia fonolégica, lendo e escrevendo algumas
palavras de forma automatizada e, por sua vez, liberando “espag¢o” na memdaria
de trabalho para a reflexdo sobre as palavras mais complexas, uma agdo que
envolve processamento visuoespacial e fonolégico para escrever. Como
explicam Cardoso, Silva & Pereira (2013, p. 111), “as informagdes visuais e
fonoldgicas, uma vez percebidas, sdo armazenadas na memodria de trabalho e
posteriormente transferidas para a de longo prazo, possibilitando o aprendizado

da associacdo fonema-grafema”.

3.2.1
Processamento fonoldgico: consciéncia fonolégica e memoéria de
trabalho fonoldgica na alfabetizacao

A memoria de trabalho é tipificada por ser um sistema de capacidade de
armazenamento limitada e breve das informacdes, de forma a tornar possivel o
processamento destas (Baddeley, 2011). Possui trés componentes -—
gerenciados pelo retentor episédico — responsaveis pelo arquivamento e
manipulacdo das informacdes. O eshbo¢co Vvisuoespacial garante o

armazenamento e manipulacdo de atributos, como cor, forma e movimento. A
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alca fonoldgica é responsavel em processar as informagdes verbais por um curto
periodo de tempo e em resgatar o material verbal (subvocal) em declinio e
manter na memoria, auxiliando no processamento e organiza¢do da linguagem.
O executivo central tem a funcdo de controlar o fluxo de informag¢des na memoria
de trabalho, recuperando informag6es da memoéria de longo prazo. Controla e
planeja as a¢cbes de manipulacéo das informagdes (Baddeley, 2003).

O componente fonolégico da meméria de trabalho e a consciéncia
fonoldgica fazem parte do processamento fonologico. Estes tém uma relacdo de
codependéncia, sdo indissocidveis e estdo vinculados a idade cronoldgica,
maturidade e nivel de escolaridade (Cardoso, Silva & Pereira, 2013; Gindri,
Keske-Soares & Mota 2007). Um exemplo do papel do componente fonoldgico
da memodéria de trabalho no aprendizado da leitura e escrita € mencionado por
Gabriel, Morais & Kolinsky (2016), utilizando o chunk (reorganizacdo da
informagédo destinada a ampliar a quantidade de informagdo mantida na
memodaria).

Primeiro, ela precisa reconhecer as letras e associa-las aos sons que

representam, e esse processo € lento, pois cada letra, e, mais tarde, cada silaba

ou cada morfema, constitui um chunk. A medida que vai ganhando familiaridade
com a escrita, a criangca armazena na memaria de longo prazo padrdes silabicos,
padrées morfoldgicos e padrbes ortograficos, que permitem recodificar as
informacdes em chunks cada vez mais informativos (palavras, expressoes, frases,

parafrases — MILLER, 1956), permitindo que uma quantidade maior de
informacdes esteja presente na mem©éria imediata durante a leitura.

Uma das contribuicbes dessa teoria para a educacéo foi desprender os
processos de ensino, fixados no campo visual, e incluir as contribuicbes
fonolégicas. Procurando responder as relacdes entre o processamento
fonoldgico (componente fonolégico da memdéria de trabalho e a consciéncia
fonoldgica) e o aprendizado da leitura e da escrita, pode-se ampliar as formas de
ensinar. E por esse viés que se apresentam alguns dos estudos nessa area.

Nunes, Frota & Mousinho (2009, p. 208), identificam presentes no
processo fonoldgico as habilidades de: “1) identificar o segmento de fala; 2) reter
este segmento na memoria; 3) aplicar a operacao; e 4) verbalizar o resultado.”
Uma operacdo complexa, que envolve aspectos extrinsecos e intrinsecos ao
sujeito e ao ato de aprender. Gindri, Keske-Soares & Mota (2007) entendem que
os padrdes de complexidade seguem etapas continuas e evolutivas, mas que
nao sdo necessariamente lineares. Desenvolvem-se simultaneamente, conforme
a consciéncia fonoldgica vai se aprimorando e o desempenho da meméria de

trabalho aumenta mutuamente.
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As pesquisas desses autores e a investigacdo de Mousinho & Correa
(2010) apontam para a relacdo da maturidade de leitura e escrita da crianga no
processo da memoria. As criangcas em anos de escolaridade mais avangados, ou
seja, mais experientes na leitura e escrita, tém mais desenvolvidas as
capacidades de memaria de trabalho fonoldgico e consciéncia fonolédgica. Elas
desempenham melhor a leitura e a compreenséo textual do que as que leem de
modo silabado (menos experientes e quando estdo no inicio da alfabetizacao).
Trata-se, como exemplo no que se percebe na pratica, de quando a crianca
realiza a leitura de uma palavra e, ao chegar ao final, ndo sabe dizer o que leu
no inicio. O esfor¢co sobrecarrega a memdéria de trabalho e a crianca acaba néo
lembrando o que leu no inicio da palavra.

Os estudos realizados por Conceigéo (2014), com 219 estudantes do 1° ao
4° ano do ensino fundamental de escolas publicas e privadas, evidenciam entre
os resultados que o desempenho em memoéria de trabalho operacional prediz o
desenvolvimento da consciéncia fonologica, o que ratifica a dependéncia entre
ambos. Além disso, a pesquisa, por meio da avaliacdo de inteligéncia, memoria
de trabalho e consciéncia fonol6gica, mostrou que os anos de escolaridade
influenciam positivamente o desempenho dos estudantes, corroborando com o
que apresentam Mousinho & Correa (2010). Porém, na pesquisa de Concei¢édo
(2014), os melhores resultados nos testes de avaliacdo de memoria operacional
e de consciéncia fonoldgica foram das criancas da rede privada de ensino. Sobre
a defasagem nos estudantes da rede publica, a autora sugere como possiveis
causas a influéncia do nivel socioecondmico, da baixa escolarizacdo dos pais e
do baixo investimento da escola em praticas de desenvolvimento do
processamento fonolégico.

Entre os estudos sobre a relacdo da memoria de trabalho e consciéncia
fonologica, também estdo aqueles que investigam as dificuldades na
aprendizagem da leitura e da escrita. Capovilla & Capovilla (2002) explicitam
que, na década de 1970, ocorreu a virada sobre os problemas de leitura e
escrita, 0s quais passaram da hipotese do déficit visual para o déficit fonoldgico.
Mais recentemente, 0s estudos comegaram a apontar para aspectos especificos

da fala e da consciéncia fonoldgica, entre 0s quais os autores citam:

a) Problemas com a percepcédo da fala ou discriminacao fonol6gica insuficiente; b)
problemas no processamento sequencial de estimulos apresentados rapidamente
ou com curtos intervalos; c¢) problemas no processamento de informacéo sob alta
demanda sobre a memodria de trabalho; e d) problemas na memdria de longo-
prazo. (Capovilla & Capovilla, 2002, p. 28).
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A pesquisa de Capovilla & Capovilla (2002) indica que os problemas que
enfrentam os leitores sem proficiéncia podem ocorrer de forma isolada ou estar
ligados a mais de um dos fatores especificados. Os distarbios provenientes da
dificuldade de leitura podem estar ligados a: discriminagéo fonoldgica (percepcao
da fala), problemas de memoria de trabalho fonoldgica, e velocidade de
processamento de informacdes (processamento fonoldgico) em estudantes com
dificuldades. Os pesquisadores reconhecem a contribuicAo da consciéncia
fonologica e dos componentes fonoldgicos da memoria de trabalho para o
processo de alfabetizacdo, concordando com a afirmacdo de que promover
atividades com objetivo de desenvolver o processamento fonoldgico favorece a
competéncia na leitura e na escrita.

Em relacdo a escrita, uma pesquisa longitudinal realizada por Capovilla,
Gutschow & Capovilla (2004) — envolvendo 54 criancas da educacao infantil ao
1° ano de escolaridade, em trés escolas da cidade de Sao Paulo — identificou as
seguintes habilidades como mais fortemente correlacionadas com a leitura e a
escrita: a aritmética, a memoria fonoldgica, o vocabulario, 0 sequenciamento e a
consciéncia fonoldgica. Quanto a esta, as tarefas que envolviam consciéncia de
fonemas foram as mais fortemente relacionadas a leitura e escrita.

Ao discorrer sobre habilidades metalinguisticas e cognitivas na leitura,
Coelho & Correa (2017) realizaram uma investigagdo procurando distinguir as
habilidades do leitor mais e menos habilidoso. Foram avaliadas as tarefas de
nomeacdo automatizada rapida, identificacdo de fonema inicial, final medial,
substituicdo fonémica, associacao morfolégica, analogia gramatical, vocabulario,
memoria de trabalho, habilidade verbal, compreensédo verbal, resisténcia a
distragdo, velocidade de processamento, leitura de palavra e monitoramento de
erros no texto.

Entre os resultados, destacam-se: os leitores mais habilidosos obtiveram
melhores resultados em nomeagéo automatica rapida (objeto), identificacdo de
fonema inicial e substituicdo fonémica e monitoramento de erros, significando
que tém maior dominio na subdrea da consciéncia fonémica, o que contribui
para a habilidade textual. Mais éxito em nomeacao rapida sugere maior rapidez
de acesso visual. “Tal velocidade é importante porque como a memoria de
trabalho possui uma capacidade limitada, esse acesso precisa estar
suficientemente automatizado para dar espaco para 0 processamento da
compreensdo.” (Coelho & Correa, 2017, p. 46). Compreender o processamento
fonolégico dos estudantes contribui para a superacdo de algumas das

dificuldades que eles encontram na aprendizagem durante a alfabetizacéo.
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Tendrio & Avila (2012) pesquisaram a relagdo com o processamento
fonologico e desempenho escolar em 88 criangas da rede publica, matriculadas
no 12 e 2° anos do ensino fundamental. Foram aplicados testes de desempenho
escolar e processamento fonoldgico, avaliando o desempenho escolar em
escrita, leitura e aritmética e nas habilidades do processamento fonoldgico.
Comparando as medidas de acerto, ndo houve diferencas significativas entre
meninos e meninas. Os estudantes do 2° ano apresentaram maior nimero de
acertos nas provas de escrita, leitura e aritmética quando comparados aos do 12
ano, assim também quanto ao processamento fonolégico, a consciéncia
fonoldgica e a média geral do processamento fonol6gico. Em ambos os anos de
escolaridade foi evidenciada correlagdo positiva entre desempenho escolar e
processamento fonoldgico. Quanto mais essa habilidade é aperfeicoada e se
desenvolve no estudante, melhores desempenhos poderdo ser percebidos
gquanto a leitura, escrita e processamento fonolégico.

Desse modo, as pesquisas apresentadas evidenciam que o
desenvolvimento da habilidade da consciéncia fonolégica favorece o
aprendizado da leitura e da escrita (Morais, 2019; Soares, 2018) e que o
caminho apontado é o planejamento de praticas que contribuam para o
desenvolvimento dessa habilidade (Camilo & Mota, 2013; Novaes, Mishima &
Santos, 2013). Além disso, como o componente fonol6gico da memdria de
trabalho faz parte do sistema cognitivo que auxilia no processamento das
informacdes e no desempenho dos estudantes (Coelho & Correa, 2017; Tendrio
& Avila, 2012), o conhecimento da professora nessa area pode contribuir para
um planejamento de praticas mais explicitas na alfabetizacao.

Como mencionado, além da consciéncia fonoldgica o estudante pode usar
seus conhecimentos sobre morfologia para resolver situacdes relacionadas a
ortografia de palavras, o que demanda o desenvolvimento da consciéncia
morfolégica na alfabetizagdo. Na sequéncia, sdo apresentados alguns desses

estudos realizados principalmente na area da psicologia.

3.3
Estudos sobre consciéncia morfoldgica e aprendizado da leitura e da
escrita

Apesar de ser amplamente conhecida e investigada, a consciéncia

fonolégica ndo é a Unica condicdo para o aprendizado da leitura e da escrita.
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Inserida na metalinguistica, a consciéncia morfolégica — que corresponde a
habilidade de refletir, manipular e usar de forma intencional os morfemas na
estruturacao e reconhecimento das palavras (Guimaraes et al., 2014) — também
tem sido objeto de investigagdo h& alguns anos. Chaves (2013) e Hagen,
Miranda & Mota (2010) sinalizam para 0 aumento de pesquisas que investigam a
contribuicdo da consciéncia morfolégica na leitura e na escrita, apontando que
esse campo de pesquisa apresenta algumas questdes a serem respondidas.
Dado o avanco temporal dessas producbes, procura-se olhar as
investigacdes da area e trazer alguns os resultados das pesquisas que
contribuem para responder as lacunas quanto as contribuicbes da consciéncia
morfolégica nos anos iniciais da alfabetizacdo, no processo de aquisicdo da
leitura e da escrita e quanto ao desenvolvimento da consciéncia morfolégica de

forma independente da consciéncia fonoldgica.

3.3.1
Consciéncia morfolégica nos diferentes anos de escolarizagdo do
ensino fundamental

Considerando que para a compreensao da leitura e a escrita das palavras
de forma correta os estudantes utilizam conhecimentos morfologicos, estudos na
area de consciéncia morfolégica tém investigado o periodo em que se inicia o
processo colaborativo da consciéncia morfolégica para o aprendizado da leitura
e da escrita.

Uma das investigacdes se trata de uma pesquisa longitudinal com 71
criancas do 1° ano do ensino fundamental. Como procedimento, foi aplicada uma
avaliacdo inicial da consciéncia morfoldgica, tarefas de decisdo morfologica e de
analogia gramatical, na qual pistas® eram fornecidas aos estudantes e eles
realizavam julgamentos com base nas informag¢fes dadas. Em resumo, o
resultado demonstrou que “quando pistas semanticas sdo disponiveis, as
criangas podem reconhecer a relagao entre as palavras” (Mota et al., 2011, p.
148); o processamento morfolégico para isso ndo depende da experiéncia com
alfabetizacdo da criangca, mas, com 0 avangco na escolarizacdo, esse
conhecimento vai se aprimorando. O mesmo resultado foi encontrado nas
pesquisas de Mota (2011) e Mota et al. (2012, 2013).

6 A crianca era estimulada a responder com base em opgoes, como: “entdo qual a palavrinha que
¢é feita da mesma maneira que ‘descobrir'? E ‘deslizar’ ou é ‘desfazer'?” (Mota et al., 2011, p. 147).
No exemplo de atividade de analogia gramatical: pedra-pedreira, leite___ (a crianca responde).
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Vale destacar os resultados encontrados por Mota et al. (2013) sobre a
habilidade de refletir sobre a morfologia derivacional e flexional. Participaram da
pesquisa 134 criancas do 2° ao 4° ano do ensino fundamental. Como
procedimento foi utilizado um instrumento de avaliagdo inicial da consciéncia
morfologica, tarefa de analogia derivacional (eram apresentados pares de
palavras, sendo dita uma palavra e o estudante completava, por exemplo, ténis-
tenista; arte- ) e tarefa de analogia flexional” (0 mesmo procedimento era
utilizado). Os resultados mostraram que todas as criancas, de todos 0s anos,
acharam mais facil produzir palavras de analogia flexional do que derivacional,
indicando que ha padrdes diferentes no nivel de desenvolvimento dessas duas
estruturas morfoldgicas. Uma hipétese que as autoras trazem € relacionada as
regras diferentes para as tipologias, tendo a flexional mais regularidade que a
derivacional. Os resultados sugerem que no portugués as regras sobre 0s
morfemas flexionais sdo de mais facil compreenséo.

Lacio et al. (2018) investigaram os efeitos diretos da idade e da
escolaridade no desempenho da compreensao leitora (tendo como instrumento o
teste de Cloze?) e consciéncia morfologica (derivacional e flexional), de
estudantes do primeiro e segundo ciclos do ensino fundamental. Nos resultados,
os estudantes de ciclos mais avancados responderam melhor aos testes
utilizados, o que corrobora com o0s achados apresentados de que o
desenvolvimento da compreenséo leitora e da consciéncia morfolégica sofrem
efeito decorrente da idade e da escolarizacao.

Pesquisas que evidenciam intervencdes do tipo treinamento envolvendo a
consciéncia morfolégica na alfabetizacao ainda séo pouco exploradas no Brasil.
Porém, a pesquisa de Seixa (2007), com um grupo formado por 45 criangas de
cinco anos, da educacdo infantil, com objetivo de avaliar os efeitos de
intervengbes de treino sobre as habilidades das criancas, conclui que as
criangcas que passaram pela intervengdo mostraram progressos na flexdo e
derivagcdo em formacdo de familias de palavras, e apresentaram efeito
significativo quanto a habilidade de constituicdo morfoldgica dos estimulos de
pseudopalavras (morfema-base e afixos), reconhecer o seu significado particular
e interpretar os morfemas em conjunto. A pesquisa de Seixa (2007) colabora na

perspectiva do ensino sobre os conhecimentos especificos da lingua,

7 Essa tarefa “requerer da crianca a capacidade de identificar a modificacdo morfossintatica num
par de palavras e depois aplica-la em outro par.” (Mota et al., 2013, p. 732).

8 No teste de Cloze é utilizado um texto com tragos no lugar de algumas palavras. O estudante
deve ler o texto todo e completar os tracos com palavras que deem sentido ao texto.
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enfatizando que, desde a educacéo infantil, com o uso de recursos apropriados

€ possivel desenvolver praticas com esse direcionamento.

3.3.2
Habilidade da consciéncia morfologica e o0 processo de
aprendizagem da leitura e da escrita

A contribuicdo da consciéncia morfolégica na escrita de pseudopalavras a
partir de um programa especifico de intervencéo foi documentada por Barbosa,
Guimardes & Rosa (2015). A pesquisa foi realizada com 111 estudantes do 5°
ano de escolaridade, fase seguinte a alfabetizagcdo. No primeiro momento, o
estudo realizou, junto aos estudantes, uma intervencgéo explicativa da morfologia
e, posteriormente, aplicou testes em sessfes planejadas, envolvendo a
morfologia derivacional e flexional.

Entre os resultados explicitados, os autores destacam que quando a
crianga ndo tem o conhecimento da forma sistemética da morfologia, ela tenta
realizar inferéncias, utilizando os aspectos sonoros da palavra; quando isso
ainda nao é suficiente, como no caso de esal/eza, a crianga faz uma escolha por
adivinhacdo. Mas os pesquisadores argumentam que quando o estudante é
exposto a aprendizagens que exigem conhecimentos especificos da ortografia, a
situacdo de ensino, provocada pelas intervencdes voltadas ao desenvolvimento
da consciéncia morfoldgica, contribuiu para resolver os conflitos da escrita. Um
resultado semelhante foi encontrado na pesquisa de Correa, Lugarinho &
Collucci (2016), com criangas do 3° ao 5° ano do ensino fundamental. As autoras
acrescentam a reflexdo sobre o tema que corresponde a complexidade do
contexto educacional brasileiro, com turmas compostas de grupos em diferentes
niveis de aprendizagens, que demandam estratégias de intervencdes
diferenciadas de conhecimento morfolégico.

Ferraz e Santos (2019) apresentam uma investigacdo com estudantes do
2° ao 5° ano do ensino fundamental, que expressa a diferenciacdo no
desempenho da compreensdao leitora. Foram utilizados como procedimentos de
coleta de dados: o teste de Cloze e tarefa de avaliacdo da consciéncia
morfol6gica. A andlise geral dos resultados indica que os estudantes com maior
nivel de compreenséao de leitura possuem maior habilidade de manipulacdo dos
aspectos morfolégicos das palavras do que estudantes com menos habilidade

em leitura. Quanto ao desempenho da consciéncia morfolégica derivacional e
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flexional, a pesquisa apresentou que o0 grupo de estudantes com mais
desempenho na compreensao leitora tem maior dominio quanto a morfologia
flexional. O mesmo também foi observado no grupo contrario, estudantes com
melhores desempenhos em compreensao de leitura recorreram mais ao uso da
consciéncia morfolégica flexional do que a morfolégica derivacional, sugerindo
que a consciéncia morfolégica se desenvolve simultaneamente a compreenséo

de leitura e vice-versa.

3.3.3
Contribui¢cdes da consciéncia morfolégica de forma independente da
consciéncia fonoldgica

Como os estudantes dos primeiros anos do ensino fundamental ainda
estdo em processo de alfabetizacdo, o dominio sobre a lingua ainda ndo esta
completo. Dessa forma, havia a necessidade de investigar se existe ou nao
contribuicdo de forma isolada da consciéncia fonolégica e da consciéncia
morfolégica no inicio da alfabetizacdo. Mota et al. (2008) pesquisaram se a
consciéncia morfolégica contribui de forma independente da consciéncia
fonoldgica na leitura e na escrita e chegaram ao resultado positivo tanto para
leitura, quanto para a escrita. Na investigacdo apresentada por Justi & Roazzi
(2012), os resultados mostram diferenciagdo para escrita e leitura. Os autores
aplicaram testes com as variaveis: processamento fonoldgico (consciéncia
fonolégica e componente fonologico da memdéria de trabalho), nomeagéo seriada
rapida e consciéncia morfolégica, tendo como controle da variavel a idade e a
inteligéncia. Os resultados tém duas indicagfes: ha contribuicdo independente
entre a consciéncia morfolégica e fonoldgica para a escrita, e para a leitura foi
identificada uma dependéncia entre as duas habilidades.

Guimardes & Mota (2016) rebatem esse resultado sobre a dependéncia
das habilidades, no que se refere a leitura. As autoras perceberam que a
consciéncia morfologica derivacional no 2° e 4° anos de escolaridade, apds 0s
controles da idade, da inteligéncia (verbal e ndo verbal) e da consciéncia
fonoldgica, teve indice baixo: 3,7% da leitura de palavras. Esta seria uma
contribuicdo pequena, se comparada com o resultado da influéncia da
consciéncia fonolégica (6,3% e 9,5%) na leitura de palavras. Mas, mesmo que o
resultado para leitura seja maior, quando comparado a habilidade da consciéncia

fonoldgica, ndo se pode descartar o resultado de consciéncia morfolégica. As
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autoras utilizaram instrumentos avaliativos diferentes de Justi & Roazzi (2012),
chamando, mais uma vez, atengdo para a necessidade de mais pesquisas nessa
area.

O impasse apresentado nas pesquisas ressalta a necessidade de maiores
estudos que possam verificar o controle da idade, inteligéncia (verbal e n&o
verbal), consciéncia fonoldgica e consciéncia morfoldgica. E a complexidade em
usar diferentes combinacBes de medida, instrumento, procedimento em
pesquisas de leitura (Justi & Roazzi, 2012; Guimaraes & Mota, 2016).

Ainda sobre o método utilizado por Justi & Roazzi (2012), posteriormente
foi realizada uma investigacdo na qual Oliveira & Justi (2017) procuraram
preencher as lacunas do Teste de Desempenho Escolar (TDE). Esse
instrumento, quando usado na integra de sua origem, ndo resulta em uma boa
discriminacdo entre os “bons” e “maus” leitores, por isso a necessidade de
adequacdo. Desse modo, os autores utilizaram o TDE, com uma versao
modificada, e o resultado final se ajusta aos trazidos anteriormente. A
consciéncia fonolégica mostra ter um papel fundamental para o desempenho na
leitura em estudantes do 2° e 3° anos. A consciéncia morfologica passa a
apresentar uma contribuicdo mais expressiva para a habilidade de leitura a partir
do 4° ano, porém, sendo percebida com menos intensidade em anos anteriores.

Em uma investigagdo anterior a essa, Mota (2012) havia evidenciado a
contribuicdo da consciéncia morfoldgica para escrita com menor desempenho
gue a habilidade da consciéncia fonoldgica, mas nao menos importante. Nesta, a
autora utilizou os instrumentos: analogia gramatical, tarefa de decisdo
morfol6gica-raiz, teste de escrita e escala de inteligéncia Wechsler para verificar
a relacdo entre a consciéncia morfologica, aspectos cognitivos e a escrita de
palavras em estudantes do 2° e 3° anos de escolaridade. O resultado aponta
para a relacdo independente da consciéncia morfolégica em contribuicdo a
escrita, quando controladas as variaveis da memoéria auditiva e do vocabulario.

Os estudos apresentados contribuem do ponto de vista teérico para uma
caracterizacdo dos tipos de habilidades metalinguisticas, envolvidas na
aprendizagem da leitura e da escrita, e subsidiam o objetivo da pesquisa aqui
relatada: identificar e analisar praticas pedagogicas voltadas para o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e consciéncia morfolégica para o

desenvolvimento da leitura e da escrita.
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3.4
Algumas consideracdes sobre pratica pedagodgica na alfabetizacéo

E pouca a incidéncia de pesquisas que demonstram o conhecimento
docente quanto a formacao voltada para a temética da consciéncia fonolégica e
consciéncia morfolégica. Uma das poucas encontradas foi a investigacéo
realizada por Franca Filho (2015), tendo como objeto de estudo o conhecimento
e pratica de professoras alfabetizadoras sobre a consciéncia fonologica. Na
primeira etapa da investigagcdo, foram entrevistadas dez professoras da rede
municipal de ensino do Recife-PE, a fim de identificar seus conhecimentos a
respeito do tema. Na segunda etapa, foram realizadas observagfes (10 dias)
nas praticas pedagogicas de duas das professoras entrevistadas (identificadas
como P2 e P7), com o proposito de identificar o que sabem e como realizam o
ensino sobre a tematica na sala de aula.

Com base nesse conjunto de dados, o autor considera que as professoras
tém nocdo sobre a tematica, mas tém dificuldades de fundamentar seu
posicionamento. As entrevistadas, por exemplo, foram melhores na identificagdo
de atividades para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica (todas
acertaram), que em explicitar o conceito (uma resposta precisa, trés confusas,
seis genéricas). Responderam ser importante a contribuicdo dessa habilidade na
alfabetizacédo, porém a formulacdo da justificativa da maioria (oito) se deu de
forma vaga (perdem o foco da questéo e néo explicam).

As professoras conseguem (apenas uma professora ndo conseguiu) citar
atividades de forma adequada para a analise fonoldgica, porém as escolhas das
atividades fazem relagdo com o nivel de escrita (pré-silabica, silabica, silabica-
alfabética, alfabética) do estudante, como era esperado pelo autor. E na questédo
especifica para esse fim, nenhuma das entrevistadas conseguiu explicitar, de
forma objetiva, a relacao das atividades de avaliacdo fonoldgica com o nivel de
escrita. O autor considera que as professoras tém uma noc¢éo sobre consciéncia
fonoldgica, mas tém dificuldades em sustentar um posicionamento preciso sobre
essa habilidade (Franca Filho, 2015).

Quanto a observacdo da pratica pedagolgica, 0s principais resultados
indicam que, quanto a frequéncia de atividades de consciéncia fonoldgica, a
professora P2 destinou um total de 46 momentos de praticas voltadas para o
desenvolvimento dessa habilidade e P7 destinou o total de 20 momentos. Alguns
desses momentos foram realizados de forma ocasional (em torno de 20%) e a

maioria com base no planejamento (em torno de 80%). As subareas: rima,
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consciéncia silabica e fonémica foram as mais destacadas no trabalho das
professoras, sendo que a professora P2 propo6s atividades com foco de forma
mais propositiva, diversificada e intensa.

A mesma fragilidade de conhecimento ja tinha sido percebida na pesquisa
de Espirito-Santo (2013), voltada para a pratica pedagogica e para a consciéncia
fonologica. O autor procurou identificar praticas que envolvessem a consciéncia
fonoldgica, analisando o planejamento de oito professoras da alfabetizacdo e
dados produzidos no grupo focal, ao serem apresentadas atividades de rima,
aliteracdo, consciéncia silabica e consciéncia fonémica, com o propdsito de
identificar como as docentes se apropriam dessas habilidades. Para analisar os
dados, a base de orientacdo foi a concepcgao por tras da tendéncia alfabetizagéo
e letramento, quanto a qual as professoras demonstraram apropriacao
conceitual. Quanto a consciéncia fonolégica, no planejamento foi evidenciado
que apenas duas professoras desenvolvem essa habilidade inserida num
contexto de intencionalidade e de forma sistematizada. Pelo grupo focal foi
compreendido que, apesar de ndo terem o dominio conceitual, as professoras
incorporam em suas praticas atividades de desenvolvimento fonol6gico, como
rima e consciéncia da palavra (as mais citadas). Espirito-Santo (2013) considera
que as professoras exercem um trabalho comprometido com o sistema de
escrita alfabética, condizente com a alfabetizacéo e letramento, mesmo que este
seja mais compreendido pelo saber pratico da docéncia. Mas, apresenta um
conhecimento fragmentado e sua pratica traz procedimentos descontinuados, o
que demanda um olhar para a formacéo docente.

Observa-se no curriculo de Pedagogia que as universidades estabelecem
0 que priorizar e, assim, diferentes conteddos (ndo ha unidade) séo colocados
nas disciplinas para as futuras professoras (Gatti et al.,, 2009; Pagnan, 2016),
ficando para a formacgdo continuada o entrelace entre curriculo formal das
politicas educacionais e pratica pedagdgica.

Ao observar esse aspecto, Leal et al. (2014) concluem que, de forma
ampla, municipios e estados procuram adotar em seus curriculos as orientagdes
estabelecidas nos documentos formais de alfabetizacdo. Porém, quando se trata
da pratica pedagogica e da formacgéo dos professores, a relacdo escola-curriculo
nos documentos apresenta algumas tensdes. Entre as destacadas pelas
autoras, a “necessidade de se ampliar o conhecimento acerca de como pensam
os professores sobre os objetos de aprendizagem, bem como acerca de suas
concepgBes sobre quais seriam as melhores estratégias de ensino desses
objetos.” (p. 257).
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Dessa forma, pode ser percebido que os estudos referendam a
consciéncia fonoldgica e consciéncia morfolégica como habilidades importantes
na alfabetizacdo, mas ainda sdo poucos 0s que buscam compreender essa
temética na formacéo de professores e no contexto da sala de aula.

A fim de sintetizar o que foi apresentado até o momento: no inicio da
organizacao da tese, argumenta-se que os resultados das avaliagbes de impacto
sobre a alfabetizacdo no Brasil expressam um contingente ainda significativo de
brasileiros ndo alfabetizados. Em contrapartida, o campo tem se movimentado
com diferentes pesquisas que se mostram relevantes para compreender as
marcas deixadas pela trajetoria dessa fase da educacdo basica (Bortolazzo,
2019; Esteban, 2012; Kramer, 2019; Lipsuch & Lima, 2018, 2020; Mortatti, 2010,
2013, 2014; Oliveira & Delmondes, 2019; Melo, Pereira & Fiscarelli, 2020;
Meirelles, 2017; Oliveira, 2012). Além disso, olhar mais especificamente para 0s
modos como a leitura e a escrita sdo compreendidos por outras areas também
foi pautado como parte do processo de aprendizado dessas habilidades (Ehri,
2013; Gombert, 1992; Perfetti, Landi & Oakhill, 2005).

A delimitacdo do objeto de pesquisa aponta que um dos caminhos para se
pensar 0 ensino é olhar para a aprendizagem da leitura e da escrita e promover
praticas estruturadas de consciéncia fonolégica na escola. Diante dessa
hipétese o capitulo dois explicitou os modelos de desenvolvimento da escrita nos
estudos de Ferreiro e Teberosky (1999), Luria (2016) e Ehri (2013). Todos se
relacionam, de alguma forma, com as concepg¢des da alfabetizacdo e letramento
(contexto desde anos 1980) e da literacia (contexto atual) e trazem enlaces
positivos para a alfabetizacao de criancas. As facetas linguistica e sociocultural
se destacam como importantes de serem desenvolvidas na fase inicial do
aprendizado da leitura e da escrita.

Para verificar as simetrias e divergéncias sobre as habilidades da
consciéncia fonoldgica no aprendizado da leitura e escrita, foi realizado um
dialogo com os estudos da psicologia. Porém, os avangos nas pesquisas
indicam que, além da consciéncia fonoldgica, a consciéncia morfoldgica também
se mostra como uma habilidade que favorece o processo de aprendizado da
lingua, o que foi evidenciado na discusséo sobre as habilidades metalinguisticas.

Verifica-se, entre outros aspectos, que ha consenso sobre a contribuicdo
da consciéncia fonologica e da consciéncia morfolégica no aprendizado da
lingua escrita. A primeira contribui de forma mais efetiva no inicio da
alfabetizacdo, quando a crianca esta desenvolvendo o principio alfabético, e a

segunda contribui em maior grau mais adiante na escolarizacao. Porém, ambas
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sdo habilidades que quando potencializadas na alfabetizacdo favorecem o
aprendizado da lingua.

Foi apontado que h& poucos estudos de intervengcdo sobre impactos de
programas especificos de treinamento sobre as habilidades da consciéncia
fonolégica e consciéncia morfolégica na pratica pedagdgica (escola).
Considerando, ainda, que os estudos sobre o componente fonologico da
memoaria de trabalho e sobre a consciéncia fonoldgica podem ajudar a construir
um planejamento da alfabetizacdo, que facilte o processamento das
informacdes, sem sobrecarga na memoria de trabalho. Esta pode ser comparada
a uma “antecdmara’, filtrando as informacbes que serao levadas a memoria de
longo prazo (Baddeley, 2003). As teorias e hipoteses tragadas em algumas das
pesquisas das areas da psicologia desenvolvimental e cognitiva (capitulos 2 e 3),
articuladas ao campo da educagdo, mostram-se propositivas no avango do
processo de ensino e aprendizagem.

Considerando que o trabalho docente envolve também o conhecimento
especifico (tedrico) sobre o objeto de ensino, no caso, a apropriacéo da leitura e
da escrita por parte dos estudantes, as perspectivas tedricas e 0s estudos
empiricos apresentados neste capitulo evidenciam: as contribuicbes das
habilidades da consciéncia fonologica e consciéncia morfolégica na leitura e
escrita; as possibilidades de realizacdo, em sala de aula, de préticas
pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento dessas habilidades; e a necessidade
de organizacao do ensino de modo estruturado voltado a este fim.

No préximo capitulo, serdo apresentados: a metodologia adotada nesta
pesquisa, a descricdo do campo empirico e dos sujeitos de pesquisa, a producdo
e a organizagdo dos dados produzidos e os procedimentos de analise. Os
capitulos seguintes analisam as praticas de ensino das professoras da

alfabetizag&o a luz das teorias e das pesquisas apresentadas.
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Trilha de producédo dos dados da pesquisa

Este capitulo se constitui como um relato descritivo da metodologia da
pesquisa, da producdo dos dados no campo empirico, e dos processos de
andlise que culminaram em dois estudos correlacionados. A opgdo pela
abordagem qualitativa com enfoque na perspectiva histérico-cultural (Freitas,
2002; Molon, 2008) se deu pelas contribuicfes destas no processo de analise do
fenbmeno estudado. Toda complexidade que envolve uma pesquisa esta
articulada ao contexto historico, da qual ndo se desprendem os envolvidos na
pesquisa.

Antes, é importante fazer referéncia ao contexto da crise sanitaria e
humanitaria, causada pela Covid-19, que matou centenas de milhares de
brasileiros e impactou todos os setores da vida social, entre 0s quais as
atividades de pesquisa. A pandemia provocou efeitos na vida e também nos
modos de producéo cientifica, afetando também esta pesquisa. Em margo de
2020, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) declarou a situacdo de pandemia
causada pelo novo coronavirus em ambito mundial. Assim como 0s outros
paises, o Brasil teve que se adaptar a situacdo do distanciamento social, tendo
como uma das agdes a restricdo ao nimero de pessoas em espagos coletivos e
o fechamento das instituicbes de ensino.

Em 16 de marco de 2020, o isolamento social e a necessidade de
reorganizar as atividades educacionais eram realidades. Acompanhando as
noticias dos paises que haviam passado pela pandemia, antes do Brasil,
evidenciava-se que o periodo até o retorno as atividades presenciais seria longo
(Cordeiro & Costa, 2020).

Passado o primeiro impacto gerado pelo distanciamento social, o continuar
da vida passou por transformacfes em todos 0s setores e as pesquisas
cientificas em execucdo, que previam a realizagdo de trabalho de campo
presencial, necessitaram de adequacdes. O procedimento de levantamento dos
dados, ndo sendo mais presencial, exigiu outros formatos e modos para dar
continuidade as investigacoes.

A urgéncia em manter a pesquisa e a necessidade de compreender o
momento da pandemia com novas investigagbes proporcionaram maior

circulacdo de questionarios on-line e a procura por participantes. Grupo focal,
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questionario, entrevista, conversa, entre outros, passaram a ser incorporados
com mais frequéncia ao ambiente virtual.

Ao longo de uma pesquisa sdo reconhecidos ajustes e adequacdes
(Duarte, 2002; Molon, 2008), essa nédo era, portanto, uma situacdo totalmente
nova. O que se destacou foi a propor¢cdo e a forma com que atingiu 0s
pesquisadores, obrigados a modificar as teméticas e as rotinas de pesquisa,
como exposto por Lacerda & Ramalho (2020), no “Guia de pesquisa na
quarentena”, que traz um olhar sobre as dificuldades de se manter a pesquisa no
periodo da pandemia e também indica estratégias para superar as barreiras
impostas pelo contexto pandémico.

Na pesquisa que deu base a esta tese, a producdo dos dados se
desenvolveu em duas fases: a primeira, com a circulagdo de um questionario on-
line, intitulado “Inventario de praticas pedagdgicas na alfabetizagao”; a segunda,
com realizacdo de entrevistas semiestruturadas com 30 professoras da
alfabetizagdo — 1°, 2° e 3° anos de escolaridade do ensino fundamental —, que

sinalizaram, no questionario, o interesse em participar da entrevista.

4.1
Questodes éticas e de financiamento

Esta pesquisa de doutorado esta vinculada a dois projetos em andamento
que se articulam: a) “Tecnologia de informagédo e comunicagao (TIC) e inovagao
nos processos de escolarizacdo na educacao inclusiva: diferentes contextos no
Brasil e na Espanha”, coordenado pela Prof?. Dr? Mébnica de Carvalho
Magalhdes Kassar, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e
pela Profé, Dr2, Rosdlia Duarte (PUC-Rio); b) “Midias na escola, letramento
digital e aprendizagem escolar”, coordenado pela Profd. Dr2. Rosalia Duarte.
Ambos foram aprovados pelos Comités de Etica das instituicdes a que as
pesquisadoras estéo vinculadas.

A presente investigacdo foi realizada levando em consideragdo padrbes
éticos de pesquisa de acordo com a legislagdo em vigor, com base na resolucéao
n°® 510/2016 (BRASIL, 2016). Ao ser produzida, ndo trouxe Onus aos
participantes. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi
apresentado no formulario do questionario, tendo as participantes a opcao de
envio por e-mail (Apéndice B). Somente ap0s a concordancia de participagéo, o

formulario abria para as questdes da pesquisa.
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A pesquisa contou com bolsa de estudo concedida pela Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (Capes) — Cdédigo de
Financiamento 001 e com financiamento Capes a Programas de Exceléncia
(Capes/Proex).

4.2
Primeira fase: inventario de préaticas pedagdgicas na alfabetizacéo

Na impossibilidade de realizar o trabalho de campo presencialmente em
escolas, o procedimento de produgdo dos dados foi reorganizado. Por meio de
um questionario on-line sobre praticas de alfabetizacdo, as professoras que
aceitaram participar da pesquisa foram convidadas a relatar suas préticas e a
enviar registros destas a pesquisadora, para construgdo de um inventario
analitico de préticas exitosas na alfabetizacao.

De acordo com Prado, Frauendorf & Chautz (2018), o inventario é muito
mais que uma relacdo de bens da pesquisa, consiste em registro discursivo
como procedimento metodoldgico, que convida ao encontro de um acervo
coletivo de informacdes de determinada tematica. A produgédo de um inventario
exige do pesquisador disposicdo para se dedicar, acompanhar a produgédo e
organizar o acervo, considerando os aspectos éticos e acordos entre 0s
participantes e o trabalho de consentimento e de liberagdo das informacdes
na/para a constru¢do do inventario.

O contexto de realizagdo do inventario como acervo de relatos para a
pesquisa se coloca como uma organizacdo estruturada de acordo com a
pesquisa em andamento. A0 mesmo tempo em que se respeita a integridade dos
relatos, estes sdo organizados em categorias de pesquisa, dando outros
sentidos ao material que estava disposto sem simetria.

No primeiro momento, buscou-se encontrar professores(as) que pudessem
participar da pesquisa, partindo do circulo de amizade da pesquisadora e,
apesar de varios contatos, o retorno ndo foi positivo. Na época, langou-se como
hipotese para essa falta de adeséo, o convite referir-se ao relato de préaticas com
0 uso de midias. A partir disso, em uma reunido com o Grupo de Pesquisa
Educacao e Midias (Grupem), outra estratégia foi desenhada, sendo construido
um formulério on-line (Google Forms) em formato de questionario, introduzido
com um convite a professores(as) para relatar préticas pedagogicas na

alfabetizac&o, que considerasse exitosa.
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A seguir, uma reproducdo do layout e das informacfes de capa do

guestionario:

I

" Bras

)
L Al*’abe’ i}a{:‘éo

B

Secﬁo 1de12

Praticas pedagogicas na alfabetizacao .

0l3a, sou Kelly Maia, professora no ensino fundamental da rede de ensinc municipal de Angra dos Reis, Rio de
Janeiro-RJ/Brasil. Estou fazendo uma pesquisa sobre praticas exitosas em alfabetizagcdo com uso de midias
(filme/ audiovisual/cinema, producéo de videos, uso de videos prontos, jogos eletrénicos, programa de
computador, jornal eletronico, site de histdrias infantis, blog, etc.)

Vocé tem interesse em compartilhar sua atividade, para que ela faga parte de um inventério de boas praticas de
alfabetizacdo com uso de midias?

Venho te convidar a participar. E muito simples: basta preencher o formulario até o final.
Suas respostas serdo utilizadas exclusivamente para fins de pesguisa. Tenho certeza de que ao termino deste
levantamento vamos ter muito a contar.

Caso vocé tenha interesse em conversar comigo, tem informagdes a meu respeito no guestionario e tem a
opgéo de vocé informar o seu e-mail para que eu entre em contato
Desde ja, agradecemos sua participagao voluntaria.

Figura 4 — Capa do questionario
Fonte: Materiais da pesquisa.

O questionario circulou on-line livremente até chegar a professores(as) da
alfabetizacdo por meio do procedimento conhecido como snowball® (bola de
neve). Era um chamamento que, no minimo, evocava nos respondentes a
memoria afetiva e a autoavaliacdo sobre o trabalho docente. O questionario
continha 27 questbes, dispostas em 12 se¢Bes (ou quesitos), organizadas da
seguinte maneira:

e 2 secbes iniciais, destinadas a apresentacdo da pesquisa, da

pesquisadora, da universidade, endereco e-mail, numero de contato, e
o termo de consentimento. Somente apés sinalizada a concordancia
com o termo, o formulario direcionava para as questoes;

e 1 secdo de identificacdo e formacdo dos respondentes: género,

municipio onde atua, formacdo inicial, complementar, tipo de

instituicao, tempo de atuacao e o nivel educacional atual;

9 Modelo de amostragem né&o probabilistica que utiliza sequéncia de referéncia de uma categoria
especifica. E lancada uma “ semente” que sucessivamente avanga por indicagdo para quem tem o
perfil da investigacéo (Vinuto, 2014).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812195/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812195/CA

64

1 secdo pré-relato de atividade pratica: objetivo, material utilizado,

tempo de duracéo e quantidade de participantes na atividade;

e 1 secdo sobre origem da prética relatada: atividade mdltipla escolha
com opc¢do do tipo: inspiragdo propria, documento de orientacdo
curricular, etc.;

e 1 secdo do relato e da avaliagdo da pratica pedagogica nha
alfabetizacéo: de forma discursiva os respondentes escreveram sobre
a pratica e para avaliar a atividade e a aprendizagem dos estudantes
marcaram opc¢oes predefinidas;

e 1 secdo destinada a identificacdo de estudantes com deficiéncia na
turma;

e 1 secdo de informacdo adicional: se utiliza algum programa ou
aplicativos especificos para alfabetizacdo. Caso informasse
positivamente, abria a se¢do seguinte;

e 1 secdo informativa do programa ou aplicativo especifico da
alfabetizacdo: nome, como conseguiu 0 acesso, opinido sobre o
programa ou aplicativo, periodicidade e possibilidades de uso e
avaliacao;

e 2 seg0Oes convidando para entrevista e informando o contato;

e 1 secdo de agradecimento.

Antes do lancamento do questionario, ocorreu o pré-teste com uma
professora que atua no municipio de Angra dos Reis-RJ. Por meio deste foi
possivel verificar a compreensdo das perguntas, o tempo de duracdo e a
possibilidade dos ultimos ajustes. O periodo de circulagdo do questionario foi de
24 de abril a 28 de julho de 2020, com total de 77 respostas. Foram validados 69
guestionarios respondidos, pois 4 estavam duplicados e 4 ndo apresentavam
atividades de alfabetizacdo, sendo, portanto, desconsiderados. Desse total, 53
respondentes aceitaram participar da préxima etapa e, ao todo, foram realizadas
30 entrevistas.

O WhatsApp foi 0 meio mais utilizado de disparo do questionario. No
Facebook, foram postadas mensagens explicando a pesquisa, o convite (Figura
5) e o link do questionario nos grupos'®: “Alfabetizagao criativa”, “Alfabetizacéo e
letramento”, “Planos de aula atividade de alfabetizacdo e educacao infantil”,

“Pedagogia em acao” e “Bolsistas Capes”.

10 “Alfabetizagéo criativa”, “Alfabetizagio e letramento”, “Planos de aula atividade de alfabetizacéo
e educagdo infantil” e Pedagogia em ac¢éo” sdo grupos criados no Facebook, destinado a troca de
experiéncias e atividades pedagdgicas docentes no ensino fundamental.
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Praticas Pedagdgicas
na Alfabetiza¢do

Ola, gostaria de convidar vocé professor{a)
alfabetizador{a) a partilhar priticas na
alfabetizacdo com o wuso de midias
(cinema/filme/audiovisual, aplicativos, jogos
eletronicos, programa de computador, celufar
jornal eletronico, site de historias infantisetc.),
Trata-se de uma pesquisa do Doutorado em
Educagdo (PUC-Rio), com o objetivo de
organizar um Inventario de boas praticas com o
uso de midias na alfabetizacao.

O link que acompanha corresponde 3o
questionario sobre a pesquisa e exibe mals
informacdes da mesma.

Solicito gentilmente que reencaminhe este link
aos colegas alfabetizadores.
Muito obrigada pela sua participacgao.

Figura 5 — Convite ao questionario
Fonte: Materiais da pesquisa.

4.3
Professoras participantes da pesquisa

As respostas ao questionario on-line concentram informacdes de
professores(as) residentes em quatro regides, 11 estados e 24 cidades do Brasil.
Um total de 62 mulheres e 7 homens aceitaram o convite em relatar uma pratica
pedagdgica exitosa em alfabetizacdo. As mulheres estarem em namero muito
maior que os homens entre o publico respondente nao foi uma surpresa. Dados
estatisticos do Inep/MEC (2004) sobre atuacéo de professores no Brasil indicam
gue a maior parte dos profissionais da alfabetizacdo sdo mulheres. Por isso,
neste relatério, para além das regras linguisticas, foi adotada a palavra
professora/s (no feminino) como afirmagdo da participacdo majoritaria na
pesquisa de professoras e poucos professores, um reconhecimento e
valorizacdo as mulheres que atuam na alfabetizacéo.

O questionario nao definiu o termo “exitosa”, que caracterizava as praticas
de alfabetizacdo, pois, como se trata de relatos pessoais, a op¢éo foi deixar a
interpretacdo a cargo das respondentes. Considera-se que cada professora
registrou o que acredita ser relevante, significativo ao processo de aprendizagem

da leitura e da escrita aos estudantes na fase de alfabetizagéo.
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Em se tratando do campo de pesquisa, a territorialidade que o espaco on-

line ndo define fisicamente, mas permite o acesso em tempo real (Lemos, 2007),

a concretude desta pesquisa se deu na ambiéncia desse espaco nao fisico, mas

de possivel participacdo, dadas as possibilidades das midias.

A seguir, as informacdes quanto a localizacéo das cidades e estados onde

residem e trabalham as professoras participantes.

Regiédo Estado Cidade Quant. Género Total TOF?'
estado | regido
Assis 1 Mulher
Bauru 1 Mulher
Séao Paulo Taruma 2 Mulher 6
Sorocaba 1 Homem
Votorantim 1 Mulher
Angra dos Reis 2 Mulher
Belford Roxo 2 Mulher
Sao Jodo de Mulher
Sudeste Meriti : 55
Nova Iguacu 4 Mulher
Rio de Janeiro Niteroi 5 Mulher 36
Duque de Mulher
! 7
Caxias
Mulher (12)
Rio de Janeiro 14 Homem
(02)
. . Cataguases 12 Mulher
LITES (EEETS Leopoldina 1 Mulher &
Santa Catarina Florianopolis 1 Homem 1
Sul Parana Foz do Iguagu 1 Mulher 1 3
Rio Grande do Sul | Santa Rosa 1 Mulher 1
Norte Roraima Boa Vista 1 Mulher 1 1
Rio Grande do Ceara Mirim 1 Mulher 1
Norte
Ceara Juazeiro do 1 Mulher 1
Nordeste - NI - 10
Bahia Juazeiro 1 Homem
Areia Branca 2 Mulher
Sergipe Carira 4 Homem (1) 7
Itabaiana 1 Homem
Total M_6$/ = 69

Quadro 2 — Cidades, estado e regido de trabalho das professoras entrevistadas

Fonte: Elaboragéo propria.

Percebe-se que a regido Sudeste foi a mais indicada e que o Rio de
Janeiro é o estado mais expressivo; em relacdo a cidade, o destaque foi
Cataguases-MG, com 12 respondentes e Rio de Janeiro-RJ, com 14. O menor
indice de respostas foi na regido Norte, com apenas uma resposta, no estado de
Roraima, e sem nenhuma resposta com origem nos estados da regidao Centro-
Oeste.

Quanto ao perfil das participantes, o quadro a seguir apresenta dados

sobre a formacdo inicial e continuada das professoras, destacando-se, na
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formacdo inicial, o ensino médio, com o curso de formacao de professores e, no

ensino superior, o curso de pedagogia.

Descricdo apenas da formacéo inicial Quantidade
Formacéo de professores (FP) 7
FP e Pedagogia 20
FP e Graduag&o em outra area 5
Pedagogia 37
Descricdo da formacéo inicial e continuada Quantidade
FP + Pedagogia sem especializacédo 1
FP sem especializa¢éo 1
Pedagogia sem especializagdo 2
FP e Graduagdo em outra area sem especializagao 3
FP e Graduag&o em outra &rea + Especializacédo 2
Pedagogia + Especializagdo 29
Pedagogia + Doutorado 1
Pedagogia + Mestrado 4
Pedagogia + Especializagao + Mestrado 1
FP + especializagéo 6
FP e Pedagogia + Especializacao 12
FP e Pedagogia + Doutorado 2
FP e Pedagogia + Mestrado 3
FP e Pedagogia + Especializagcao + Mestrado 1
FP e Pedagogia + Especializagcao + Doutorado 1

Quadro 3 — Formacéao docente inicial e continuada
Fonte: Elaboragéo propria.

Na formagdo continuada ocorreram mais combinagbes de cursos, uma

caracteristica da propria area, por apresentar mais diversidade de opcdes. Entre

as respondentes, 12 professoras realizaram no ensino médio o curso de

formacdo de professores, no ensino superior 0 curso de pedagogia e ainda

concluiram uma especializagédo (pos-graduacao lato sensu).

Para fechar o perfil das professoras respondentes do questionario

Inventario de préticas pedagodgicas na alfabetizacdo, segue o gréfico com a

combinacdo dos dados que informam a instituicdo e o tempo de atuagéo

profissional das participantes.
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BER poblica municpal Mais de 15 anos
B publica municpal 02 5 anos
6 Pablica mumicipal 112 15 anos
B Pablica municpal 6 10 anes

S Pdblica estadual Mais de 15 anas
BN Publica estaduat 64 10 anos

B Pablics estadual 11 & 15 anos
B Publica mumiopal o privada 0a S anas
Bl Publica essaduad 03 5anos
2 Privada 113 15anns
B Frivada Da S anos
B Pavlica mumiopal o estadual 0 a 5 anos
20 Publica mumcipal e estadual 6 a 10anos
W Frvada Ba 10 anos
W Pablica federal 6 a 10 anos
B Publica mumicipal @ estadual 11 3 15 anos
BN publica tederal Mals de 15 anos

Grafico 1 — Combinacéo tipo de instituicdo e tempo de trabalho

Fonte: Elaboragéo propria.

No geral, o somatério do tempo de atuagdo acima de 5 anos demonstra
que o conjunto de docentes que responderam a pesquisa é formado
principalmente por profissionais experientes na educagéo; 40 professoras
indicaram trabalhar no ensino publico municipal, apenas 2 na rede privada e 29
responderam ter mais de 15 anos de atuacdo na educacdo. Os dados mostram
gue a concentracao de professoras que atuam em duas escolas é pouca: 7
trabalham na rede municipal e estadual e 2 estdo na rede municipal e privada. A
pesquisa de Souza (2013) sobre identidade e trabalho do professor da educacédo
basica apresenta dados similares a esses. A maioria trabalha em uma Unica
escola, com tempo integral, evitando o deslocamento entre escolas; as
professoras se mantém mais tempo na profissdo e tém mais experiéncia.

O perfil das professoras participantes do questionario pode ser resumido
da seguinte forma: mulheres graduadas em pedagogia, com formacdo
continuada na pos-graduacdo lato sensu; a maioria tem mais de 6 anos de
experiéncia na educacdo, com atuacdo majoritaria na rede publica de ensino.
Este € também o perfil das participantes que se dispuseram a conceder
entrevistas: 30 professoras que, além de relatarem suas préticas pedagdgicas no
guestionario, responderam questdes abertas sobre seus conhecimentos acerca
do processo de alfabetizacéo.

Bl Piblica mumogal e estadual Mais de 15 anas
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4.4
Segunda fase: entrevista — “Qual é essa pesquisa?”

Para a realizagdo das entrevistas foi incluido um convite na dltima se¢éo
do questionario on-line, que circulou em snowball. Ao aceitar o convite para
entrevista, a respondente do questionario, informava seu endereco eletrdnico e
nimero de telefone para posterior contato. No primeiro contato para o
agendamento da entrevista, as professoras sempre perguntavam: “Qual é essa
pesquisa? Essa pesquisa € sobre o qué?” O grande numero de questionarios
que circularam on-line durante a pandemia contribuiu para que as respondentes
acabassem tendo dificuldade em recordar de cada uma das pesquisas que
respondeu. Ainda mais no periodo da pandemia do novo coronavirus, que
demandou o aumento de pesquisas circulando em ambientes digitais.

O fato de néo recordar da pesquisa logo de inicio ndo foi empecilho para o
aceite em participar da entrevista e contribuir com mais uma. Para um acordo de
agendas, muitas vezes foi preciso trocar mais de uma vez mensagens por e-mail
e, em seguida, por WhatsApp, 0 que tornava mais rapido o contato. Foram
poucas as entrevistadas que buscaram informacdes prévias; a maioria
perguntava como era a entrevista, se disponibilizava e estava pronta no dia e
horario agendados. Mesmo tendo que se adaptar ao ensino remoto (tendo em
vista que as entrevistas foram também nesse formato), essas professoras
estavam disponiveis em colaborar com a pesquisa.

O aplicativo Sala do Messenger!t, disponibilizado pelo Facebook, foi
escolhido para a entrevista, devido a entrada na sala ser de forma automatica,
dispensando a obrigatoriedade de cadastro em uma conta ou de login. Quando
este falhava, a entrevista era realizada pelo WhatsApp e nenhuma precisou ser
adiada ou cancelada, mas todas sofreram falhas na conexdo. Nesses
momentos, era pausada a acdo e aguardada a estabilidade retornar.

A organizagdo para o inicio da entrevista seguiu um protocolo de duas
etapas. Na primeira, eram abertos no notebook: o gravador, a sala do
Messenger, o roteiro de perguntas, as respostas da participante ao questionério
e era ligada a caixa de som adicional para que o som pudesse ser captado pelo
gravador. A segunda etapa consistia em: agradecer pela entrevista, avisar que
se tratava de uma pesquisa de doutorado em educacao, que ndo seria gravada

nenhuma imagem, solicitar permisséo para gravar o audio; era avisado que seria

11 Ambiente virtual que possibilita bate-papo e compartilhamento de arquivos e midias.
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lida a pratica pedagdgica relatada pela professora no questionario, em seguida,
era solicitado que fosse relatado um pouco mais sobre esta, seguindo o roteiro
da entrevista. Por ser uma entrevista aberta, o roteiro foi planejado e redigido
com 14 questdes, com o proposito de obter mais informagdes sobre a tematica
das habilidades metalinguisticas na fase da alfabetizacdo, que foram objeto do
relato de préaticas no questionario on-line. O roteiro (Apéndice C) da entrevista

estava dividido em quatro blocos:

Retomada da pratica pedagdgica na alfabetizacdo relatada no

guestionario.

Duas questdes relacionadas a percep¢ao docente sobre o processo de

aquisicao da escrita na alfabetizagéo.

e Questdes sobre as habilidades da consciéncia fonolégica e da
consciéncia morfolégica.

e Questdes sobre estratégias pedagogicas quando havia na turma pessoa

com deficiéncia e quando a professora sinalizava utilizar algum

programa ou aplicativo digital para alfabetizagao.

A entrevista foi testada previamente, com uma professora que atua no
municipio do Rio de Janeiro, gravada em sesséo Unica, ocasionando ajuste para
a versdo final na redacdo do roteiro. A duracdo de cada entrevista ficou
aproximadamente em 40 minutos. Chegando a 30 entrevistas realizadas, que
foram convencionadas neste limite, devido ao “ponto de saturacdo” das
informacdes, ou seja, ponto a partir do qual as informagfes fornecidas pelos
participantes passam a se repetir e 0s novos entrevistados acrescentam pouco
ao que foi obtido até aquele momento (Duarte, 2002).

Durante a entrevista, geralmente apos o relato da préatica na alfabetizacao,
era perguntado se havia alguma foto do trabalho que pudesse ser
disponibilizada para a pesquisa. Algumas professoras enviaram mais de uma
foto, outras indicaram seus canais no YouTube ou outros que usavam para

registro e divulgagdo de suas préticas.

Acdes Especificacdes
Inicio — Término 9 de junho — 12 de outubro de 2020
Total de entrevistas realizadas 30 entrevistas: 29 mulheres e 1 homem
Total de tempo nos audios 16h40min

Total de fotos recebidas de praticas

O 10 entrevistadas enviaram o total de 52 fotos
em alfabetizacéo

Total de indicacdo de site 7 entrevistadas tém canal no YouTube

2 indicam link do YouTube

Quadro 4 — Informacdes relativas aos dados da entrevista
Fonte: Elaboragéo propria.
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A presenca majoritariamente feminina no magistério é abordada por Gatti e
Barreto (2009) e Souza (2013), sendo percebida na educacédo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental uma concentracdo maior que nos anos finais do
fundamental e no ensino médio. Pode ser sinalizado que a densa carga de
trabalho das mulheres esteve marcada em ambos os lados desta pesquisa.
Tanto entrevistadora quanto entrevistadas estavam imersas em multitarefas, que
tém sido fortemente observadas por conta da pandemia do novo coronavirus,
mas gue € uma constante no cotidiano de muitas mulheres, que a pandemia
mostrou com mais evidéncia. Chegou-se a realizar entrevistas antes das 8h e
até apds 20h. Marcar, desmarcar e remarcar. Aguardar o acalmar de um periodo
dificil emocionalmente, 0 que aconteceu repetidas vezes nessa pandemia. Os
contratempos se refletiram na extensédo dos meses, realizando as entrevistas, o
gue néo foi problema porgue estava de acordo com o cronograma da pesquisa.

O fato ocorrido na pesquisa, com a sensagdo de muito trabalho e
diminuicdo do tempo, foram destaques de estudos no Conselho Latino-
Americano de Ciéncias Sociais — Clasco (Pogré, 2020); Fundacdo Carlos
Chagas (Villas Bbas; Umbehaum, 2020); e La red latino-americana de estudios
sobre trabajo docente — Red Estrado (Borges, Jorge; Araujo, 2020). Todas
relatam a dificuldade em conciliar vida profissional e pessoal nas condi¢gbes do
trabalho docente realizado durante o confinamento causado pela pandemia de
Covid-19.

Os numeros apresentados por Pogré (2020), sobre os dados produzidos
pelo Grupo de Investigaciébn Educacion e Interculturalidad (GIEI) de La
Universidad Politécnica Salesiana, reforcam 0 quanto extensivo esteve o

trabalho do professor.

Envio de consignas de actividades, el 92,5%; planificacion, el 91,6%; reuniones
con autoridades, el 79%; evaluacion del aprendizaje, el 72,5%; preparacion de
materiales, el 67,3%, atienden resolucién de conflictos e inclusive hay un 22% que
tiene que realizar entrega de kits alimenticios. A la sobrecarga laboral hay que
afiadir la sobrecarga de las tareas en casa debido a las actuales circunstancias. El
87,8% de docentes tienen que cumplir actividades domésticas, el 70,1% ademas
proporcionan apoyo escolar a los hijos y un nimero importante también estan al
cuidado de adultos mayores, personas con discapacidad e incluso familiares
contagiados de covid-19. (Pogré, 2020, p. 48).

A sobrecarga de trabalho dos professores no periodo de confinamento
ficou marcada pelo crescimento no numero de tarefas escolares com
atendimento aos estudantes e suas familias, maior tempo de aula e de preparo
de materiais; fora o atendimento aos préprios filhos e as demandas domeésticas.

Varios depoimentos de professoras da América Latina foram divulgados,
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relatando situacdes similares ao realizado pela professora da Argentina que

disse:

Preguntaron si siento alivio cuando termino mi dia laboral. Nunca lo senti hasta
ahora porque nunca termina mi dia laboral. Siempre estoy en falta con respecto a
las correcciones, con lo cual ese sentimiento de alivio nunca llega. A pesar de
estar todo el dia encerrada en casa, tengo menos interaccién con mi familia ahora.
Mi tiempo de trabajo antes estaba bien definido, ahora es de lunes a lunes, sin
fines de semana ni feriados. Tengo nifios pequefios, para preparar mis clases, o
grabar audios para mis alumnos/as me levanto a las cuatro de la mafiana, para
hacerlo cuando ellos duermen. También soy profesora en la universidad. Y la
verdad, aunque me haga una lista de cosas por hacer en el dia nunca la termino y
voy atrasada, y siento que nunca cumplo, por lo tanto eso genera que no tenga
tiempo libre. Me levanto temprano y hasta que no termina el dia no paro y nunca
logro estar al dia. [...] tantas cosas nuevas juntas sumadas al miedo de la
pandemia... mi presion se fue a 18, y tuve que duplicar mi dosis habitual de
medicamento para la hipertensién. Ahora, después de setenta dias de
confinamiento sigo igual... y agradezco que mi grupo familiar es pequefio (madre e
hija) y pude trabajar en un ambiente calmo... hasta que hace una semana se
quebré la cadera mi madre de ochenta y seis afios que vive conmigo. Ahora no sé
coémo sigo... las instituciones no tienen en claro como tramitar las licencias, y
responden: pero si es desde tu casa, ¢,no podés seguir igual? (Pogré, 2020, p. 49).

Tanto os relatos nas entrevistas desta pesquisa, quanto nos de outros
estudos ficam expressos os desafios de passar repentinamente do presencial

para o trabalho remoto e conciliar aspectos da vida pessoal e profissional.

4.5
Metodologia de anélise dos dados

Apos o tempo dedicado a producdo dos dados empiricos, 0 passo seguinte
foi a organizacdo do material produzido e a busca pelo melhor recurso de analise
dos dados.

O ordenamento desta se¢do procura descrever a sequéncia de
procedimentos adotados na organizacdo e analise dos dados que compuseram
os dois estudos apresentados nos capitulos subsequentes. O primeiro estudo foi
composto pela andlise dos dados produzidos na entrevista e o segundo tem

como base informagfes da entrevista e do questionario.

45.1
Organizacao dos dados da entrevista

Como estratégia para salvar os dados das entrevistas da versao on-line

para o computador, foi utilizado o programa Excel. Aproveitou-se a numeracao
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automatica das linhas do proprio programa para nomear 0S arquivos
individualmente. O mesmo procedimento foi utlizado tanto para os dados
escritos, quanto para os audios. O numero da linha foi incorporado como
localizador das respostas dentro do todo do questionario Com isso, todos os
arquivos referentes a esse material da pesquisa foram salvos seguindo a mesma
modelagem: “numero da linha>nome da professora>data da entrevista”. Forma
encontrada para que, posteriormente, na manipulacdo dos dados em
fragmentos, fossem evitadas informacdes desencontradas.

Como a primeira questdo da entrevista era recordar a pratica relatada no
guestionario, foram recortadas uma a uma, especificamente as secoes relativas
as praticas pedagogicas (objetivo; material utilizado; tempo de duracao;
guantidade de participantes na atividade; identificacdo de estudante com
deficiéncia, caso houvesse; origem da prética relatada; avaliacdo da pratica;
avaliacdo da aprendizagem e utilizacdo de algum programa ou aplicativos
especificos da alfabetizacdo), salvas em formato PDF, seguindo a modelagem
especificada. Essa organizacao facilitou o processo de transposicdo dos dados
para o software de analise qualitativa ATLAS.ti.

O ATLAS.ti € um gerenciador de dados que auxilia o pesquisador na tarefa
de organizacdo dos dados para analise qualitativa de produtos como textos,
audios e videos em um Unico lugar. O programa disponibiliza recursos, como
inserir e agrupar documentos por ndcleo comum; criar e agrupar codigos,
comentérios, redes e outras condicbes que auxiliam o processo de andlise
desenvolvido pelo pesquisador. A possibilidade de gerenciar todos os dados e
varias das funcionalidades do programa foram os principais motivos da escolha
do ATLAS.ti. Como sdo muitos os componentes (citacdo, documento, codigo,
memo, rede), uma das primeiras acdes foi organiza-los no banco de dados do

programa.

45.2
Descrigdo do procedimento de anélise do estudo |

No estudo | foram utilizados os dados da entrevista e algumas informacgdes
do questionario. As questdes extraidas da entrevista estavam direcionadas para
a percepcgéo das professoras sobre dois temas: as dificuldades dos estudantes

no processo inicial de aprendizado da escrita e as habilidades necessérias a
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serem desenvolvidas pela docente nesse processo. A imagem representa a

sintese inicial dessa modelagem analitica.
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el para que O processo de
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com menos barreiras para o :-] Campo com nformacio sobee o
eStudaene? tempe de atuagio
Questiondrio n Campo com Informagio sobre a
n formacBo inicisd
“-j Campo <om ntormaclo sobee 3

origem da insperacdo

Figura 6 — Informagdes dos dados utilizados no estudo |
Fonte: Elaboragéo propria.

4521
Codificacao dos relatos na entrevista

Na primeira audigdo das entrevistas, foi marcado (do mesmo modo que se
faz em arquivo de texto) o arquivo de audio, aplicando cédigos para identificar
inicio e término de cada questdo do roteiro das perguntas da entrevista. Nesta
passagem, percebe-se que algumas professoras sinalizam mais de uma
resposta, sendo algumas delas repetidas entre as participantes.

Na segunda audicdo, foi dado inicio a codificacdo das duas questdes de
andlise. O tempo utilizado e o modo como responderam foram variados.
Algumas professoras eram diretas, outras falavam do contexto da escola ou do
trabalho para depois chegar efetivamente a questdo. Para garantir maior
fidedignidade ao narrado, a maioria dos cddigos foi nomeada a partir das
palavras, frases ou expressdes das proprias entrevistadas (cédigos nativos). O
cédigo “ambiente doméstico de alfabetizagdo” foi uma interpretacdo das
situacdes narradas no contexto da familia e/ou residéncia. Situacdes que
envolvem consciéncia fonologica, mas que ndo foram abordadas de forma direta

foram agrupadas pelo conceito.
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A necessidade de transcricdo surgiu no momento da revisdo sobre a
codificagdo realizada. Rever as respostas é mais rapido no texto do que em
audio. Por isso, foram criados memos (lembretes) nomeados da mesma forma

que os codigos e incorporados aos relatos.

Categorias Subcategorias

Abstragao; ambiente doméstico de aprendizagem; atencdo e memodria;
autoconfianga; confianga; consciéncia fonoldgica; defasagem ano
anterior; estimulo; formar frases; letra de forma para cursiva;
letramento/ literatura/ experiéncia de leitura; trabalho docente; medo;
psicomotricidade; variacdo linguistica.

Dificuldade do
estudante quanto
comeca a aprender a
escrever

Analise e sintese da leitura e da escrita; consciéncia fonoldgica;

Habilidade para a emocional; estimular a leitura e ter contato com materiais impressos;
professora forma tradicional (metodologia); fungdo social da escrita; falar palavras
desenvolver e ouvi-las; leitura mediada; estimular a autoconfiancga;

psicomotricidade.

Quadro 5 — Cddigos estabelecidos em categorias e subcategorias
Fonte: Elaboracgéo propria.

4522
Anélise de confiabilidade

Essa analise funciona como um controle nas interpretacdes dos dados,
procurando pelo maximo de compatibilidade. De acordo com Bauer & Gaskell
(2002, p. 475), “A fidedignidade e a validade s&o os critérios empregados para
avaliar até que ponto um indicador empirico especifico representa um construto
tedrico ou hipotético especificado.” A proposta foi realizar a adequagao da
amostragem, ajustar e eliminar cddigos que se mostrassem inadequados ao
construto. Para isso, a estratégia adotada foi apresentar o material a trés
integrantes do Grupem, a fim de que realizassem a analise de concordancia
entre as unidades de registro e os codigos criados. O percentual final de

concordancia atingiu a média de 75% para cada uma das categorias.

4.5.2.3
Formacgéo dos eixos de analise

Considerando o objetivo do estudo |, as categorias e as subcategorias
formadas, foi possivel realizar agrupamento formando trés eixos analiticos da

pesquisa.
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Eixo 1 — A natureza da educacéo € o meio sociocultural e o aprendizado da escrita é o
meio educativo
Categoria Subcategoria
Defasagem ano anterior
Ambiente doméstico de alfabetizagdo
Letramento/ literatura/ experiéncia de leitura
Funcéo social da escrita
Forma tradicional (metodologia)
Estimular a leitura e ter contato com materiais

Dificuldade do estudante no quanto comega a
aprender a escrever

Habilidade para a professora desenvolver

impressos
Eixo 2 — O aprendizado da escrita ndo é natural exige um ensino sistematizado
Categoria Subcategoria
Abstracao

Formar frases

Psicomotricidade

Dificuldade do estudante quando comeg¢a a | Trabalho docente

aprender a escrever Atencéo e memoria

Variagéo linguistica

Consciéncia fonolégica

Letra de forma para cursiva

Leitura mediada

Psicomotricidade

Consciéncia fonolégica

Falar palavras e ouvi-las

Andlise e sintese da leitura e da escrita
Eixo 3 — Aspectos afetivos e emocionais no processo de aprendizagem

Habilidade para a professora desenvolver

Categoria Subcategoria
Medo
Dificuldade do estudante no quando comeg¢a a | Estimulo
aprender a escrever Confianga
Autoconfianca
Emocional

Habilidade para a professora desenvolver . )
Estimular a autoconfianca

Quadro 6 — Organizacao dos dados do estudo | em eixos de analise
Fonte: Elaboragao propria.

ApoOs a definicAdo de categorias, foram criados eixos teméticos para
aglutind-las. O eixo “A natureza da educagdo é o meio sociocultural e o
aprendizado da escrita € o meio educativo” contempla os cédigos e relatos que
se voltam para os aspectos mais ligados aos contextos da alfabetizagdo ampla,
envolve principalmente o ambiente doméstico de alfabetizacdo. No eixo “O
aprendizado da escrita ndo € natural, exige um ensino sistematizado”, a
discussédo se volta para a especificidade do processo de ensino-aprendizagem
da escrita, com destaque para consciéncia fonoldgica. O eixo “Aspectos afetivos
e emaocionais no processo de aprendizagem” concentra os relatos voltados a
questbes emocionais e afetivas do processo de ensino-aprendizagem na
alfabetizagdo. A discussdo dos dados produzidos neste estudo esti
desenvolvida no préximo capitulo. A seguir, serd apresentada a organizacao dos

dados e os procedimentos de analise do estudo dois.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812195/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812195/CA

77

4.5.3
Descricao do procedimento de andlise do estudo Il

Na andlise que subsidia este estudo Il, foram utilizados alguns dados do
guestionario e das entrevistas. A imagem sintese desta modelagem analitica
mostra os campos utilizados de cada um dos instrumentos de producdo de
dados da pesquisa.

Entreista
|

Trecho complementardo

Relato da pratica relato:
pedagogica; .

_ Trecho sobre consciéncia
Relato objetivo da pratica;

fonologica;
Relato recurso pedagogico. Trecho sobre consciéncia
morfolégica;
Questionario Trecho sobre tecnologiasno
ensino,

Figura 7 — Informagdes dos dados utilizados no estudo Il
Fonte: Elaboragéo propria.

45.3.1
Codificacdo da entrevista e do questionario

No estudo Il, o processo principal de analise foi conduzido pelos relatos do
guestionario e da entrevista como instrumento complementar. Dessa forma, a
codificacdo da entrevista dirigiu-se de maneira direta, considerando somente 0s
quatro trechos mencionados na Figura 7 (trecho complementar do relato; trecho
sobre consciéncia fonolodgica; trecho sobre consciéncia morfolégica; trecho sobre
tecnologias no ensino); os trechos selecionados foram marcados, codificados e
posteriormente transcritos.

De forma semelhante ocorreu com os dados do questionério, cada campo
foi importado para o ATLAS.ti e codificado. Por se tratar de um material mais
extenso foi necessério dividir o material e agrupar por tipologias (como ser&a

explicado a seguir). Somente apos a formag&do de um grupo com relatos voltados
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para consciéncia fonoldgica foi possivel levantar outras codificagfes (ex.: relato

da prética, relato objetivo da prética, relato recurso pedagdgico).

4.5.3.2
Organizacao do inventario em tipologias

As respostas ao questionario Inventario de praticas pedagogicas na
alfabetizagdo trouxeram 69 relatos que revelam atividades escolares das
experiéncias de professoras que atuam nos anos iniciais da educagéo basica.
ApGs a primeira leitura dos relatos, para organizar o material e as informacdes,
as préticas relatadas foram agrupadas por tipologia, a saber: 1) Praticas em
consciéncia fonoldgica; 2) Praticas de ampliagdo de repertorio cultural; 3)
Préaticas em leitura e escrita; 4) Préaticas envolvendo diferentes areas; 5) Praticas
em outros contextos.

Apesar dos grupos expressarem algum tipo de relagéo, para insercdo das
praticas em cada grupo foram criados parametros de orientacdo as escolhas.
Estes tiveram como ponto de partida a leitura contida nos campos “descricao da
pratica” e “objetivo”, enunciados pelas professoras respondentes (cddigos: relato
da pratica pedagdgica e relato objetivo da préatica). A seguir, apresenta-se a
tipologia estabelecida para a organizacdo das préaticas pedagogicas relatadas no

guestionario.

Préaticas em consciéncia fonoldgica

11 praticas relacionadas ao desenvolvimento da consciéncia fonolégica.

Parametro: atividade relacionada a alguma das subéareas (rima e aliteragdo, consciéncia
fonémica, silabica e da palavra) ou estar explicito o foco na habilidade “consciéncia fonologica”.

Préaticas de ampliacdo de repertério cultural

17 praticas que envolvem contacgéo de histéria e aula-passeio.

Parametro: a atividade expressa diferentes manifestagfes culturais e o objetivo ndo esta
dirigido & leitura e & escrita.

Praticas em leitura e escrita

18 praticas com a proposta de trabalhar a leitura e/ou a escrita

Parametro: a atividade faz parte de um contexto global, mas tem explicito em algum momento o
foco em leitura e/ou na escrita.

Praticas envolvendo diferentes areas

15 praticas que envolvem matematica, ciéncias, geografia, educagéo especial.
Parametro: atividades com diferentes contetdos e disciplinas variadas.

Praticas em outros contextos

8 praticas variadas que ndo se ligam a nenhuma das tipologias.
Parametro: atividades com objetivos variados e sem conexdo com a tematica em analise.

Quadro 7 — Organizacao dos dados do questionario em tipologias
Fonte: Elaboragao propria.
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Na visdo das respondentes, 0s relatos expressam préticas significativas
desenvolvidas na alfabetizagdo. Algumas demonstram articulacdo direta com
leitura e escrita como tarefa para o estudante, outras mostram primeiro um
contexto global para chegar a escrita e ainda préaticas sem indicativo de leitura e
escrita. Nao foi relatada nenhuma pratica envolvendo a consciéncia morfoldgica,
cabendo uma discussdo sobre esse fato, que serd levantada no capitulo 6, a
partir de pistas fornecidas na entrevista. Todas as praticas pedagogicas
relatadas foram inventariadas e estdo descritas no Apéndice A, podendo ser
fonte de dados para outros estudos sobre praticas pedagdgicas em

alfabetizacéo.

45.3.3
Formacdo das categorias, subcategorias e eixos de analise

Esta pesquisa teve como o0 objetivo identificar e analisar praticas
pedagdgicas voltadas para a consciéncia fonoldgica e consciéncia morfologica
na alfabetizagdo. Como ndo foram registradas préaticas dirigidas ao
desenvolvimento da consciéncia morfolégica, esta passou a ser uma categoria
de analise que busca compreender sua auséncia nos relatos.

A primeira tipologia traz um total de 11 praticas envolvendo a consciéncia
fonoldgica. Entre as respondentes deste grupo, 9 realizaram a entrevista, o que
permitiu ampliar a analise dos dados. Consciéncia fonologica é outra categoria
de andlise desta pesquisa.

Sobre recursos pedagdgicos utilizados para desenvolver a prética relatada,
foram percebidos os usos de tecnologias digitais e ndo digitais, o que levou a
discusséo sobre tecnologias educacionais no ensino. Nesse tema, pelo menos
duas questbes se fazem presentes: que tecnologias as professoras usam no
ensino? Por que nado recorrem as tecnologias digitais? Assim, a categoria
“tecnologias” fecha o grupo de categorias de analise.

A andlise dos materiais produzidos neste estudo se concentrou, no
primeiro momento, em extrair do questionario os campos destinados a descricdo
da pratica, a descricdo do objetivo e do recurso pedagdgico utilizado na pratica
pedagdgica relatada. No segundo momento, em selecionar, na entrevista, 0s
trechos sobre o que as professoras pensam da consciéncia fonoldgica e sobre
uso de tecnologias na escola. O terceiro momento foi dedicado ao cruzamento

dos dados, articulando as ocorréncias, a luz da literatura nas areas da psicologia
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e da educacao (capitulos 2 e 3). Desta forma, para efeito analitico, as categorias

e subcategorias foram aglutinadas em trés eixos tematicos, a saber:

Eixo 1 — A Auséncia da consciéncia morfolégica nas préaticas em alfabetizacéo

Categoria Subcategoria

Consciéncia morfoldgica

Eixo 2 — Praticas pedagodgicas para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica

Categoria Subcategoria

Consciéncia fonémica
Consciéncia silabica
Consciéncia da palavra
Prética estruturada de ensino

Pratica em consciéncia fonol6gica

Eixo 3 — Tecnologias educacionais para o ensino

Categoria Subcategoria

Tecnologias de ensino Jogos pedagégicos

Quadro 8 — Organizacao dos dados do estudo Il em eixos de andlise
Fonte: Elaboragéo propria.

O eixo um é dedicado a refletir sobre a auséncia de relatos com praticas
envolvendo o desenvolvimento da consciéncia morfologica. Sao indagagfes a
partir do material da pesquisa e apontamentos para futuras pesquisas. O eixo
dois apresenta e discute as praticas em consciéncia fonologica, buscando
compreender as intencionalidades do ensino e realizar apontamentos
complementares com base na literatura da area. No eixo trés se destaca a
reflexdo sobre as tecnologias educacionais de ensino, utilizadas pelas
professoras alfabetizadoras.

Na sequéncia, serdo apresentados os dois capitulos que compdem a

andlise dos dados, organizados nos estudos | e Il.
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Estudo I: dificuldades e habilidades no processo inicial de
aquisicao da escrita

Este estudo procura responder ao primeiro objetivo especifico da pesquisa:
identificar a percepgéo de professoras sobre as dificuldades dos estudantes na
alfabetizacdo e sobre as habilidades importantes a serem desenvolvidas nesse
processo. Para isso, foram utilizados os dados das entrevistas realizadas com 30
professoras que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, com experiéncia
na alfabetizacéo de criancas.

No primeiro momento, s@o apresentados 0s aspectos gerais das
entrevistas, uma analise que traz o olhar sobre o todo dos relatos das
professoras e provoca a pergunta: qual a origem e natureza do conhecimento
docente? O ato de ensinar passa por muitos processos, por isso, é dedicada
uma secao a reflexdo sobre a formacao da identidade e do saber docente. Como
afirma Soares (2018), a alfabetizacdo é composta por muitas facetas. Reflexdes
sobre algumas delas estdo diluidas nos eixos de andlise que envolveram as

respostas das professoras sobre a aprendizagem da escrita.

5.1
Aspectos gerais da entrevista

Como frisado na metodologia, a estrutura do roteiro da entrevista estava
dividida em partes. A primeira teve o propoésito de resgatar o relato apresentado
no questionario e possibilitar que fosse narrada a boa pratica na alfabetizacéo
informada. A segunda, objeto deste capitulo, traz os relatos sobre as dificuldades
e habilidades frente ao processo de aprendizado da escrita. A terceira abordou
especificamente a consciéncia fonolégica e a consciéncia morfologica. A quarta
parte da entrevista trouxe questdes voltadas para estratégias pedagogicas ao
ensino da pessoa com deficiéncia e uso de software ou programas especificos
na alfabetizacéo.

O momento foi de abrir o relato escrito (material do questionario) para o
relato oral (material da entrevista), permitindo que outros elementos emergissem:
15 entrevistadas comentaram a prética, adicionando aspectos gerais das acdes

pedagogicas da escola, e da participagdo dos estudantes na atividade; 7 falaram
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das condi¢bes de trabalho, na continuidade do que estavam relatando; nessa
mesma fluéncia, 5 comentaram a participacdo da familia na atividade.

Esse inicio de conversa permitia a entrada mais direta das duas perguntas
do bloco dois: na sua opinido, qual a maior dificuldade do estudante quando
comeca a aprender a escrever? Qual habilidade vocé destaca como importante
(da professora desenvolver na turma) para que 0 processo de aquisicdo da
escrita transcorra com menos barreiras para o estudante? (aquela habilidade
que o professor ndo pode deixar de trabalhar na alfabetizacdo). Nesta, as
entrevistadas citaram mais as condicbes associadas as dificuldades dos
estudantes do que indicativos das habilidades para a professora desenvolver. A
hip6tese articulada para essas perguntas supunha que, ao falar da dificuldade, a
habilidade a ser desenvolvida seria mencionada. Essa hip6tese nao foi
confirmada, pois as professoras apontaram um grau maior de dificuldades e nem
sempre as relacionaram com alguma habilidade a ser desenvolvida.

Sobre a percepgdo das professoras a respeito da dificuldade dos
estudantes, 11 delas utilizaram exemplos para explicar a resposta. Melissa??,
professora do 2° ano, diz: “[...] ele tem que dizer que bola tem quatro letrinhas e
cada uma tem seu som e que juntas formam outro som [..] fazer essas
correlagbes todas, acho que ai ele tem dificuldade.” (Sobre dificuldade do
estudante).

Na pergunta sobre a habilidade a ser desenvolvida, nem todas as
respostas se referiam de fato a habilidades, mas nem por isso eram incoerentes
com a proposta, e foram mantidas. Duas professoras se referiram a habilidades
gque ndo sao da fase inicial da alfabetizacéo (ex.: fluéncia na leitura), sendo estas
excluidas. Em relacdo a essa pergunta, quase nao foram utilizados exemplos,
mas a professora Rosa realizou uma encenacdo da préatica que exemplifica o
modo como ela ensina: “Se vocé mostrar o livro para crianga: ‘Aqui [gesticula
apontando como se tivesse um livro na palma da mao], gente, aqui € um livro,
aqui tem tudo escrito!’ E vocé [professora] aponta a leitura para eles verem.”
(Sobre habilidade a desenvolver).

O terceiro bloco tratou das questbes referentes aos conhecimentos das
entrevistadas sobre as habilidades da consciéncia fonoldgica e da consciéncia
morfologica. As 30 professoras responderam que conheciam ou ja tinham ouvido
falar na consciéncia fonolégica. O mesmo nado foi evidenciado quanto a

consciéncia morfoldgica, apenas uma professora afirmou ter ouvido falar. Sete

12 para manter o acordo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, foram utilizados nomes
ficticios para se referir as participantes.
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professoras indicaram que o conteaddo morfema € trabalhado de modo
espontaneo no inicio da alfabetizagdo, mas que abordam o tema na oralidade,
quando o estudante levanta davida que possa envolver a reflexdo sobre o
morfema na palavra. A revisdo de literatura apontou que a consciéncia
morfolégica € menos pesquisada e, provavelmente, menos abordada nas
formagbes. Seria essa uma das causas para 0 desconhecimento das
professoras alfabetizadoras sobre o tema?

Quanto aos recursos pedagdgicos utilizados para desenvolver as
habilidades em questao, as professoras sinalizam para um conjunto variado de
tecnologias, com predominancia de objetos pedagdgicos de criacdo prépria. A
analise procurou compreender o porqué desses usos.

O quarto bloco envolveu questbes oriundas das perguntas alternativas do
guestionario. Para as 17 professoras que indicaram ter em sala de aula
estudantes da educacgdo especial, foram citados, em maior numero, 11
estudantes com transtorno do espectro do autismo (TEA) e 9 com deficiéncia
intelectual. Foi perguntado sobre as estratégias pedagodgicas utilizadas para o
ensino-aprendizagem dessas pessoas. Todas as entrevistadas relataram algum
tipo de dificuldade em desenvolver atividades com esses estudantes. Esse dado
revela atencdo sobre o que esta sendo proposto como estratégia de ensino para
a pessoa com deficiéncia.

Cinco entrevistadas disseram contar com uma profissional que atua com
apoio pedagogico ao estudante com deficiéncia. Quanto ao uso de algum
programa ou aplicativo na alfabetizagdo, apenas uma entrevistada informou
utilizar o site Smartkids'®* semanalmente, tendo encontrado este em pesquisa na
internet, utilizando-o como atividade na sala de midias da escola.

De maneira geral, esse olhar geral sobre os dados indica que as
professoras da alfabetizacdo tém acumulado uma experiéncia significativa e
seus relatos sobre a pratica demonstram que elas transitam por diferentes
conhecimentos, entre 0s quais o da consciéncia fonoldgica, que se sobressai em
relagdo a consciéncia morfolégica. Esse tema seréd discutido no capitulo 6,

destinado aos resultados de pesquisa.

13 Plataforma com jogos e atividades lidicas voltadas para criangas. Disponivel em:
https://www.smartkids.com.br/. Acesso em: 12 nov. 2021.
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5.2
Formacao, identidade e saber docente

Realizar a analise dos relatos das professoras exigiu a reflexdo, como
ponto inicial, sobre o conhecimento que move as acdes pedagdgicas da
profissdo docente. S&o muitas as questbes que envolvem esse fazer e se
entrelagcam ao cotidiano escolar, as politicas publicas, a formacao, entre outros.
Como a fonte de dados deste estudo sao as préticas docentes, foram escolhidas
as questdes que envolvem a formacéo, a identidade e o saber docente para
discorrer sobre o conhecimento daquelas que estdo a frente do processo ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita.

Quanto a formacdao inicial, a professora esta habilitada para desenvolver
atividades laborais a partir da formacdo do ensino médio profissionalizante,
conhecido como “curso normal”’. O ensino médio no Brasil passou por recente
reforma, na qual se insere a educagdo profissionalizante. Ap6s o0 ensino
fundamental, e como Ultima etapa da educagdo béasica, os estudantes podem
optar pela matricula no ensino médio, considerando a estrutura (Brasil, 2004):

a) ensino médio, sem a formacéo profissional;

b) ensino médio articulado com a educagdo profissional, que se
desmembra em trés possibilidades: i) Ensino médio integrado com a
educacao profissional técnica de nivel médio. ii) Ensino médio em
concomitancia com a educacdo profissional técnica de nivel médio
ensino médio. iii) Educacdo profissional técnica de nivel médio
subsequente ao ensino médio;

c) normal médio ou magistério — habilita o profissional, apés a sua
conclusdo, para atuacdo na area da docéncia, nas turmas dos anos

iniciais de escolarizacdo, do ensino fundamental e das modalidades.

Das professoras entrevistadas, apenas duas entre as que cursaram 0O
ensino médio na formacdo de professores ndo cursaram pedagogia. Em se
tratando do curso de formacgdo de professores, Novoa (2017) apresenta cinco
posicdes intrinsecas a esse fazer, cujas relagbes sédo imbricadas por dimensdes
propositivas para que a formacdo inicial esteja cercada de estudos e
experiéncias proximas a realidade escolar. A disposicdo social envolve o
“aprender a ser professor” na construgédo do profissional que tera que agir em um
ambiente de diversidade no qual a cultura e a ciéncia se fazem presentes. Dessa

dindmica, ele constréi a interposicdo profissional, o “aprender a sentir-se como
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professor”. Trata-se, portanto, de um processo continuo, no qual a composi¢do
pedagogica significa compreender a importancia do conhecimento profissional,
do lugar que ocupa. Nesse sentido, a formacdo de professores tem como
proposta criar a recomposicdo investigativa, para que a “renovagao,
recomposi¢cdo, do trabalho pedagogico, no plano individual e coletivo” seja
fortalecedora de suas principais ideias e para que, ao estar em exposi¢ao
publica, possa ter um posicionamento politico e social frente aos “grandes temas
educativos e participar na construcdo das politicas publicas. E aprender a intervir
como professor.” (Névoa, 2017, p. 1121-1122).

Essas dimensbes remetem também a constru¢cdo da identidade do
professor. Quando inicia na licenciatura, o graduando se coloca em processo de
transpor a visdo de ser estudante, das experiéncias de vida académica
constituidas desde a infancia, para a visdo de se ver como professor, ao
conhecer diferentes perfis docentes (Pimenta, 1997). A identidade profissional
também é constituida como um processo inacabado, situado historicamente nas
relagdes culturais, sociais e politicas da trajetéria docente. Uma rede de sentidos
e proposic¢des nao lineares, previsivel de confrontos entre a teoria e a pratica em
direcdo a novas construgcbes (Névoa, 2017). O tempo de trabalho como agente
importante no processo de formagdo da identidade, de conhecimento e do saber
do professor, este que se constitui pela associacao de saberes, esta relacionada
com as vivéncias pessoais, curriculares, da historia profissional de formacgéao, da
identidade cultural e outras fontes relacionadas com o trabalho (Tardif &
Raymond, 2000).

Por se tratar de saberes diversificados, de natureza e fontes diferentes, os
autores compreendem que se torna dificil propor uma classificacdo para esses
saberes. Porém, ao olhar para o que foi publicado a esse respeito, procuram
interpretar essa questdo com base na origem social do fenbmeno e iniciam um
processo de busca em ouvir os professores sobre o tema. Ao fazerem isso,
destacam a reflexdo sobre o tempo historico da formacao do saber, periodo que
se forma antes e durante a carreira profissional.

O tempo no exercicio da profissdo leva as experiéncias de trabalho e ao
dominio gradual de competéncias ligadas a acao pedagodgica, como: lideranca,
gerenciamento e motivagao. “Com o passar do tempo, os professores aprendem
a conhecer e a aceitar seus proprios limites. Esse conhecimento torna-os mais
flexiveis. Eles se distanciam mais dos programas, das diretrizes e das rotinas,

embora os respeite em termos gerais.” (Tardif & Raymond, 2000, p. 231).
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Tardif & Raymond (2000) elaboraram um quadro descritivo desse
processo, do qual se destaca a coluna com informacgdes sobre a fonte social do
saber do professor. Em didlogo com estas, foi refeito o quadro e incluido uma
sintese das respostas das professoras a questéo acerca da origem da inspiracao
da atividade de ensino-aprendizagem, relatada por elas como uma pratica
significativa na alfabetizacdo, e gréficos indicativos da formag&o inicial e do seu

tempo de carreira profissional.

Fontes soclais de aquisicdo do saber do professor (Tardif ¢ Raymond, 2000)
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Figura 8 — Juncéo de Tardif & Raymond (2000) com dados da entrevista
Fonte: Elaboracéo propria com base em Tardif & Raymond (2000).

Quanto a formacao, a maioria cursou pedagogia; o tempo de atuacdo varia
entre 11 e 15 anos, ou mais de 15 anos de magistério. O que indica tratar-se de
professoras experientes e, talvez, com uma identidade docente mais
consolidada. Esse fator pode ter contribuido para que se dispusessem a relatar o
gue consideram ser uma pratica significativa de ensino na alfabetizacdo. A
trajetoria de atuacdo docente imbrica questdes objetivas do trabalho, como o
cotidiano escolar e investimentos pessoais com custos existenciais da profissdo
(Tardif & Raymond, 2000). Um exemplo seria 0os cursos de especializacao que,
como foi sinalizado no quadro, integram as trajetérias de formacédo da maioria

das entrevistadas.
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Sobre a origem de inspiracdo para a prética pedagdgica, destaca-se a
“inspiragao propria”, que, como trazem Tardif & Raymond (2000), engloba em si
uma parcela de todas as fontes nas quais os professores buscam referéncias
para construgdo de suas préticas, principalmente por estar relacionada com a
experiéncia e a identidade, como pontuam também Noévoa (2017) e Pimenta
(2997).

Das 30 entrevistadas, 9 tinham de 0 a 5 anos de carreira, um periodo que
pode ser considerado como inicio de carreira. Nessa fase, algumas professoras
realizaram julgamentos sobre a formacdo, considerando que esta nao as
preparam para enfrentar a realidade das turmas, dos estudantes e do trabalho.
Elas se dao conta de que a troca entre pares, a experiéncia do colega pode
ajudar no seu fazer. A percepcdo de que o conhecimento académico ndo da
conta de toda diversidade da sala de aula leva ao reajuste de visdo anterior do
“professor ideal” para um olhar voltado a realidade, a delimitagdo de sua
competéncia e de seu papel na aprendizagem do estudante (Tardif & Raymond,
2000).

Por meio do exposto, os relatos orais das professoras sobre as fontes de
inspiragdo das praticas de alfabetizacdo que consideram significativas indicam
um conjunto de conhecimentos tedricos e praticos constituidos no contexto
sdcio, cultural e académico de cada uma delas. Quanto mais tempo de carreira,
mais experientes as professoras se tornam, seus conhecimentos foram firmados
no todo de sua profissao e, ao responderem as questdes da entrevista, lancaram

mé&o do saber construido em suas trajetérias.

53
Dois lados da mesma moeda: dificuldades e habilidades

O capitulo 2 desta tese evidenciou que as facetas linguistica e
sociocultural do processo de alfabetizacdo, apesar de serem compostas por
habilidades diferentes, estdo entrelacadas nas préaticas alfabetizadoras com o
proposito de que o aprendizado da lingua ndo se volte apenas para a técnica e
seja envolvido pela funcdo social — alfabetizacdo e letramento juntos no
processo (Soares, 2018). Nesta mesma direcdo, mantém-se a atencao sobre 0s
relatos das professoras na entrevista. Ao destacarem as dificuldades e
habilidades das criangas, elas fazem referéncia a questdes diferentes, mas por

estarem associadas ao mesmo objetivo de trabalho docente — o aprendizado da
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escrita por parte dos estudantes — essas categorias (dificuldades e habilidades)
sdo a causa que move o processo de aprendizagem da lingua e estdo sempre
em articulagdo, por isso o vinculo constante exposto nos eixos de andlise. No
cotidiano do processo de ensino, as subcategorias fazem conexdao uma com as
outras.

A Figura 9 condensa as reflexdes propostas neste item. Na leitura de
dentro para fora, as subcategorias (vermelho e azul) estdo associadas a eixos de
analise (verde). O mesmo eixo causa dois processos que se articularam no
estudo |, as categorias “Dificuldades dos estudantes no processo de escrita” e
“Habilidades para a professora desenvolver’. O esforco em distinguir essas
categorias buscou explicitar um pouco mais o0 processo de escrita na percepgao

das professoras entrevistadas.
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Figura 9 — Categorias, subcategorias e eixos de andlise
Fonte: Elaboragéo propria.
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53.1
A natureza da educacdo € o meio sociocultural e o aprendizado da
escrita € o meio educativo

Eixo 1 — A natureza da educacédo é o meio sociocultural e o aprendizado da escrita é o
meio educativo

Subcategorias Citacbes
Dificuldade do -
Defasagem ano anterior 3
estudante quando
comeca a aprender a Ambiente doméstico de alfabetizagao 7
escrever - . -
Letramento!/ literatura/ experiéncia de leitura 7

3 subcategorias e 17 citacoes

- Forma tradicional (metodologia) 1
Habilidade para a - - -
professora desenvolver | Funcéo social da escrita 2
Estimular a leitura e ter contato com materiais 4
impressos

3 subcategorias e 7 citagbes

Total de 6 subcategorias e 24 citag6es

Quadro 9 — Sintese de analise do eixo 1
Fonte: Elaboragéo propria.

A partir da fala das entrevistas que acentuavam o meio familiar e a
experiéncia prévia como principais obstaculos (dificuldades) no processo de
alfabetizacdo, este eixo tematico elenca os fatores que impactam a leitura e,
segundo as entrevistadas, estdo associados ao meio em que a crianga esta
imersa. O letramento/ literatura/ experiéncia (7 indicagfes) dos estudantes, a
fungcdo social da escrita (2), o ambiente domeéstico de alfabetizagdo (7) e o
contexto da escola se colocam como uma linha que se cruza na aquisicdo da
leitura e da escrita, mas com um peso maior atribuido & origem social (16
citagOes versus 8 relacionadas ao ambiente escolar).

O contato restrito com a leitura e a baixa escolarizacdo dos membros da
familia aparecem como principais determinantes das limitagbes do letramento/

literatura/ experiéncia dos estudantes.

A alfabetizacdo comeca em casa. Se a crianga tem em casa algum ambiente que
oferece para ela algum suporte de leitura e de escrita. Que seja para ela qualquer
coisa desse tipo, um panfleto de mercado, que seja, ela j& comeca a ter a
curiosidade e a ser estimulada. (Professora Eva — sobre dificuldade do estudante).

A crianca [que] desde pequena entra no mundo letrado, aprende mais rapido a ser
alfabetizada. (Professora Rosa — sobre dificuldade do estudante).

O entendimento deles [estudante] é muito restrito, muitas vezes a gente acaba
lidando com pais que sdo analfabetos. (Professora Alice — sobre dificuldade do
estudante).
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O que narram as professoras vai ao encontro do discurso que atravessa
geracbes de professores acerca das impossibilidades do contexto escolar
superar as origens sociais e promover a igualdade social. Refere-se, também, a
necesséria parceria entre a escola e o ambiente doméstico na continuidade das
atividades de aprendizagem de um contexto ao outro (Carvalho & Serpa, 2006).
As contribui¢Bes positivas do ambiente doméstico na aprendizagem da leitura e
da escrita estdo evidenciadas nas pesquisas que investigam as relacdes
familia/escola (Cardoso & Mota, 2015; Puglisi et al., 2017; Sénéchal & LeFevre,
2002). Porém, os efeitos das praticas de leitura realizadas no ambiente
doméstico trazem resultados diferenciados. Ainda que o fato de as criancas
estarem expostas a livros contribua para o desenvolvimento do vocabulario e da
compreensdo auditiva (Cardoso & Mota, 2015; Puglisi et al., 2017; Sénéchal &
LeFevre, 2002), isso s6 € verificado depois da fase inicial da alfabetizagéo
(Puglisi et al., 2017; Sénéchal & LeFevre, 2002). Quando, no ambiente
domeéstico, a intervengdo familiar se volta para aspectos mais especificos da
linguagem, essa intervencdo afeta mais a fase inicial da alfabetizacdo e o
desenvolvimento da consciéncia fonologica (Sénéchal & LeFevre, 2002).

Isso significa que a leitura espontanea de livros de histérias ndo €
suficiente para promover a alfabetizagdo, mas é um indicador de
desenvolvimento da linguagem, de acordo com o nivel das intervengcbes das
familias junto as criangas. Puglisi et al. (2017) destacam que as intervencdes
maternas constituem grande parte das experiéncias que as criangas tém no
ambiente doméstico, sendo a mulher a principal responsavel pelas atividades de
aprendizagem das criancas nesse espaco. Sugerem que pode haver dos pais
para o filho uma inclinagdo genética para o ato de ler e para proporcionar um
ambiente propicio ao aprendizado da leitura. O debate sobre esse tema néo esta
fechado. Anteriormente, Grigorenko (2013) realizou um levantamento sobre as
pesquisas nessa area e concluiu que os volumes nos estudos a respeito da
genética na leitura sdo reduzidos e que seus procedimentos ainda ndo sdo
considerados sdlidos — dada a especificidade de mapear os mecanismos
genéticos —, ao ponto de serem replicaveis em sua totalidade, o que gera muitas
controvérsias no meio cientifico.

No Brasil, as desigualdades econdmicas e sociais pautam algumas das
pesquisas que investigam fatores associados ao ensino e a aprendizagem
(Patto, 1990; Pinto, 2015). O cenario da parceria entre escola e ambiente
domeéstico se torna uma tensao para ambos os lados. Ndo é por acaso que na

pesquisa de Cardoso & Mota (2015) os resultados indicam que familias de
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classes populares passam menos tempo em exposicdo a atividades de
alfabetizac&do do que familias da classe média. E ainda revelam que, apesar das
criancas terem declarado gostar de ouvir histérias, os cuidadores — tanto das
criancas que estudam em escolas particulares (42,5%), quanto das que estdo
em escolas publicas (17,5%) — possuem baixos indicadores referentes ao habito
de ler regularmente com as criancas. Esses dados vdo ao encontro do que as
professoras citaram nas entrevistas quanto as dificuldades de adultos da familia
incentivarem, promoverem e acompanharem atividades de leitura e de escrita no
ambiente doméstico. O que acaba se refletindo nas dificuldades manifestadas
pelas criancas no processo de alfabetizacao.

Isso coincide com outro ponto indicado pelas professoras sobre o baixo
nivel de letramento/ literatura/ experiéncia de leitura nas familias, o
acompanhamento e a continuidade do trabalho realizado pela escola, com o
“dever de casa”, no ambiente doméstico. Essa questdo foi relatada de forma

direta por trés professoras:

As atividades iam e vinham sem fazer. Entdo, eu comecei a fazer as atividades
de casa na sala de aula. (Professora Petra — sobre dificuldade do estudante).

E o acompanhamento dos pais, da familia em casa. Muitas vezes, a gente passa
atividade que vai para casa e no outro dia volta a mesma coisa. (Professora
Raquel — sobre dificuldade do estudante).

Eu acabo tendo apenas quatro horas com as criancas dentro de sala. Muitas das
vezes eles ndo t8m mais nada depois disso. As vezes ndo chegam a fazer as
atividades de casa [...]. Depois de conversar com a familia, eu vi que a familia
ndo faz porque ela ndo quer, ela ndo tem condi¢8es de fazer por inimeros
motivos [...]. (Professora Leila — sobre dificuldade do estudante).

O que chama a atencao nessas falas € o fato de as professoras
continuarem insistindo no modelo secular de tarefa de casa se tém
conhecimento da pouca adesédo. A professora Petra parece ter encontrado uma
saida, porém, o carater de continuidade, complemento ou refor¢o ao trabalho de
sala de aula é inviavel, como ela mesma sinaliza. O que acaba sendo uma
contradicdo frente ao objetivo da tarefa e uma acentuagcdo das tensdes entre
familia e escola. A professora Leila demonstra em sua fala ter conhecimento de
que o ambiente doméstico apresenta outra dindmica, que pode impossibilitar a
realizacdo da tarefa, porém, ainda assim mantém o envio das tarefas para casa.
Os relatos evidenciam muito mais as expectativas que as professoras tém em
relacdo ao ambiente doméstico em colaborar com as dificuldades apresentadas
pelos estudantes do que em buscar, na propria escola, uma qualificagdo e

ampliacéo das préticas de letramento.
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Realizar o dever de casa exige a supervisdo de uma pessoa mais
experiente e condi¢cdes para que isso aconteca. A participacdo da familia na
continuidade do trabalho realizado pela escola é uma construcdo que tende a
considerar um unico modelo de relagdo familiar e se pauta muito mais pelo
contexto das camadas média e alta da sociedade. Dessa forma, desconsideram
as tensOes criadas nas familias das camadas populares, que tém condicbes
diferentes, como tempo e dimens@es materiais e culturais, que levam aos atritos
escola-familia e as desvantagens educacionais (Carvalho & Serpa, 2006). Entao,
nao é somente olhar para o “nao fazer”, este tema também se entrelagca com as
discussbes do cenario politico-social-cultural, trazidas por Lima & Sekkel (2019),
a respeito das mudancas politicas que estdo ocorrendo na atualidade.

Para as autoras, as conquistas alcancadas estdo sendo estranguladas
pelo conservadorismo politicol4 de sociedade, que ndo expressa a realidade da
maioria da populagéo brasileira. Elas percebem um retrocesso social e cultural
em politicas publicas que acentuam ainda mais as tensdes nas rela¢des escola-
familia-sociedade. Colocam como um dos enfrentamentos aos desafios atuais, a
apropriacdo dos conhecimentos escolares, de forma que estes possam ser
ferramentas que possibilitem a transformacéo humana (Lima & Sekkel, 2019).

No bojo da questéo do letramento/ literatura/ experiéncia, também estdo os
enfrentamentos ao acesso a literaturas variadas. As professoras esperam que a

leitura faga parte do cotidiano dos estudantes:

Ler e escrever além da escola, saber ler e escrever coisas que ndo séo da escola.
(Professora Keyla — sobre dificuldade do estudante).

Acesso a uma boa literatura. (Professora Gorete — sobre dificuldade do
estudante).

As maiores dificuldades e entraves estdo na intimidade que a crianga tem com
diferentes tipos de textos. (Professora Neusa — sobre dificuldade do estudante).

As professoras identificam o problema, mas néo realizam uma reflexdo
sobre a situagcdo complexa que o envolve. Ndo se pode desconsiderar que a
escola se encontra em condi¢cbes desiguais, mesmo sendo considerado como o
ambiente de maior acesso ao letramento/ literatura/ experiéncia, com bibliotecas

ou salas de leituras e recursos pedagogicos direcionados a essa pratica.

14 Para exemplificar as pressdes na relagdo escola-familia-sociedade, Lima & Sekkel (2019, p. 10)
citam projetos politicos, como: o projeto de lei n°® 6.583/2013, que dispde sobre o Estatuto da
Familia, definindo “entidade familiar como o nucleo social formado a partir da unido entre um
homem e uma mulher”; e o projeto de lei n® 2.731/2015, que “proibe a utilizagdo de qualquer tipo
de ideologia na educacéo nacional, em especial o uso da ideologia de género”.
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De acordo com o relatério técnico do Censo Escolar 2019 (Inep, 2020),
nenhum estado tem 90% ou mais de oferta de biblioteca ou sala de leituras
disponiveis em seus municipios. Os estados do Acre, Maranhdo e Amazonas
tém a menor proporgao, enquanto as escolas do Distrito Federal, do Rio de
Janeiro, de Minas Gerais e do Rio Grande do Sul tém mais de 70% de
ambientes publicos de leitura distribuidos em seus territérios. O Ultimo relatério
da ANA (Inep, 2016) informa que nas escolas que participam da avaliacdo A
(destinada a estudantes do 3° ano do ensino fundamental), somente 46,2%
possuem biblioteca e 27,5% tém sala de leitura. Tal situacdo agrava ainda mais
a falta de contato com a literatura para aqueles que tém limitacbes no acesso
aos bens culturais, em razdo da origem social.

Se por um lado a maioria das professoras indica que a baixa “intimidade”
com a leitura dificulta o aprendizado com a escrita, por outro, algumas
demonstram o entendimento de que ha habilidades a serem desenvolvidas nesta
direcdo e que a escola pode ajudar a desenvolvé-las. Estimular a leitura e o
contato com materiais impressos, em contexto escolar, somam quatro falas, das

guais se destacam as seguintes:

Estimular a curiosidade e o0 interesse das criancas por materiais escritos e
principalmente pela leitura. Esse interesse e estimulo que a gente tem que trazer,
de ampliar o vocabulario, mostrar os diferentes tipos de livros. Livros de
brinquedos, livros de contos, histéria em quadrinho, receitas. [...] facilitar a opcao
de escolha. Diversificacdo de textos. Propor aos estudantes que realmente eles
passem por situacdo de escrita social. (Professora Gorete — sobre habilidades a
desenvolver).

Que o0 estudante manipule materiais impressos, audiovisuais, concretos,
diferentes, instrumentos de suporte de escrita, como gibis, cartazes, figurinhas,
qualquer coisa que tenha letras, numeros. (Professora Dilma — sobre habilidades a
desenvolver).

Os relatos vao ao encontro da concepcdo de alfabetizacdo e letramento,
de Soares (2018), dos argumentos relativos a fases do desenvolvimento da
escrita, de Ehri (2013), e dos estudos da metalinguistica, realizados por
Cardoso-Martins & Batista (2005), Gombert (1992) e outros, 0s quais consideram
gque os estudantes trazem uma gama de experiéncias de leitura e escrita de seus
contextos culturais e a escola promove outras experiéncias.

As professoras demonstraram néo ter dividas de que estimular a leitura e

o contato com livros é importante nessa fase de aprendizagem:
Ter contato com livros € o principal. E vocé apontar para a leitura, para as letras.

Ter o habito de ler para eles todos os dias. (Professora Rosa — sobre habilidade a
desenvolver).
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N&o pode deixar de acontecer, despertar 0 gosto pela leitura e descobrir o que
tem dentro dos livros. Ensinar a frequentar uma biblioteca, pegar o livro para
folhear, uma postura de leitor, de saber sentar, de ouvir, manusear o livro, iSso vai
sendo construido e é nosso papel. (Professora Neusa — sobre habilidade a
desenvolver).

Esta professora enfatiza a necessidade do ensino orientado, direcionado
para o objetivo de um ensino bem planejado no meio educativo; sua observacao
€ uma caracteristica técnica do trabalho docente, no ato de ensino-
aprendizagem. Faz parte do trabalho docente oferecer os meios para que a
aprendizagem seja bem-sucedida. Dessa forma, as estratégias e didaticas estdo
na origem técnica do trabalho escolar (Névoa, 2017).

Diante das questdes expostas, principalmente as expectativas nao
atendidas em relacdo ao ambiente doméstico de alfabetizacdo, a entrada da
crianca na escola iniciando na educacdo infantil (El) aglutina uma
responsabilidade maior ao processo de ensino, e o curriculo de trabalho nessa
modalidade acaba vindo a tona pelas professoras. A defasagem na El obteve 3
falas:

Entéo, esse 1° ano que eles fazem, termina ndo sendo uma alfabetizacéo, termina
sendo uma El. Quando ele vai para o0 2° ano, ai que a gente vai dar sequéncia, ai
gue a gente vai dar sequéncia na alfabetizagdo. (Professora Petra — sobre
dificuldade do estudante).

Entdo a gente precisa fazer um certo retrocesso para que a crianga consiga
adquirir e acompanhar essa construcdo. (Professora Corina — sobre dificuldade do
estudante).

Porque muitas atividades da pré-escola sdo voltadas para a folha e meio
massacrante. As vezes n&o € apresentada a letra ou num contexto geral de forma
lidica, de forma para conhecer, ir mostrando na placa da escola, letras, olha que
ali tem letras! E ai conhecendo e vivendo. (Professora Eloah — sobre dificuldade
do estudante).

A EIl é o primeiro acesso a educacéao formal da criangca. Como enfatizado,
ela chega a escola com uma série de aprendizagens do meio cultural em que
esta envolvida, mas ainda ndo domina a leitura e escrita. Na organizacéo
pedagdgica desse processo, estdo contidos os conteudos, as habilidades, as
competéncias, a didatica, a avaliacdo e outros elementos que subsidiam a
pratica escolar (Lazaretti & Magalhdes, 2019; Soares, 2015).

O trabalho do professor se fundamenta em potencializar habilidades
necessarias para que o aprendizado seja determinante no desenvolvimento do
educando. A educacgdo escolar é vista como um processo em direcdo a atividade
pessoal do estudante (apropriagdo de conceitos), com atencdo as respostas do
estudante ao perceber como ele realizou a elaboragdo da questdo dada pelo

professor, o processo de acao e de resposta (Vigotski, 2010).
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Isso significa passar por experiéncias significativas em um ciclo continuo
de estabelecer novas relagbes e elaborar novos comportamentos. As
aprendizagens espontaneas a que o individuo estd exposto, por influéncia do
meio cultural, sdo modificadas pelas constru¢cdes do ensino orientado e voltam
ao meio nas relagdes sociais. Lazaretti & Magalhdes (2019, p. 15) trazem como

condi¢bes ao bom ensino na infancia que:

As acbes de ensino devem envolver: selecionar, dispor, organizar objetos que
possam ser manipulados pelas criancas, ensina-la a atuar com eles e, também,
apropriar-se de seus atributos conceituais. Estas sdo condicdes indispensaveis
para o bom ensino na educacdo infantil, uma vez que possibilitam a
complexificacdo das funcfes psiquicas e, consequentemente, reorganizam a
consciéncia da crianca promovendo desenvolvimento.

Dessa forma, o trabalho pedagdgico do professor tem dupla diregéo:
planejar e colocar em pratica o planejado para que 0 estudante avance
cognitivamente. Nessa perspectiva, 0 meio social é a fonte de conhecimento
(empirico) do estudante (Vigotski, 2010) para aprender, por exemplo, a
funcionalidade das coisas, para que serve o dinheiro, como utiliza-lo. Na escola,
esse conhecimento é estruturado e ampliado a outras construgdes. A natureza
do aprendizado € o meio social, ele “é a verdadeira alavanca do processo
educacional, e todo o papel do mestre consiste em direcionar essa alavanca.”
(Vigotski, 2010, p. 65).

Ao entrar para a escola, toda essa experiéncia é atravessada pela acao
pedagogica no meio educativo, orientada pelo professor. As professoras
entrevistadas parecem estar cientes dessa condicdo, como sinalizado no trecho
de uma entrevista, relacionado ao objetivo da acdo pedagdgica com o ensino da

escrita;

Explicar o uso e a importancia da leitura e escrita no mundo globalizado e atual
também é valido, para que assim o discente queira fazer parte do todo.
(Professora Natéalia — sobre habilidade a desenvolver).

O que se propde € apresentar a funcao social da escrita para que a criancga

tenha o interesse em aprender.

Conseguir fazer entender a funcionalidade daquilo que ele esta utilizando. Porque
ai ele vera que aquilo é importante, e vai se sentir parte do processo. (Professora

Eloah — sobre habilidade a desenvolver).

O adulto sabe que o dominio da leitura e escrita tem uma importancia
generalizada no meio social; a crianca ainda n&o tem essa formulagéo. Para se
chegar a esse aprendizado, Vigotski (2010) propbe que o0 ensino seja baseado

no interesse da crianca. Este € uma espécie de motor para o comportamento
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infantil. Na educacéo, esse interesse € orientado, vinculado a algo conhecido e,
ao mesmo tempo, com um novo elemento: “Do interesse infantil para um novo
interesse infantil: eis a regra” (p. 115), ou seja: associar a atividade pedagogica
ao que a crianca tem interesse. Os relatos das professoras expressam a
complexidade que permeia o meio educativo. O envolvimento pedagogico e
psicolégico desse meio € um processo dindmico, ativo e dialético, sendo,
portanto, irregular no seu cotidiano, porém concreto no objetivo que o ensino

pretende atingir, no caso o aprendizado da escrita.

5.3.2
O aprendizado da escrita ndo € natural

Eixo 2 — O aprendizado da escrita ndo é natural exige um ensino estruturado

Subcategorias Citacdes
Abstracao 2

Formar frases

Dificuldade do estudante Psicomotricidade

quando comega a aprender a | Atengdo e memdria
escrever Variagéo linguistica

Consciéncia fonologica

Trabalho docente

N(N[o|[R|R|R|R

Letra de forma para cursiva

8 subcategorias e 16 citacdes

[EnY

Leitura mediada

Psicomotricidade

Habilidade para a professora

Consciéncia fonologica 10
desenvolver 9

Falar palavras e ouvi-las

Andlise e sintese da leitura e da escrita

5 subcategorias e 14 cita¢des

Total de 13 subcategorias e 28 citac6es

Quadro 10 — Sintese de andlise do eixo 2
Fonte: Elaboragéo propria.

Aprender o sistema de escrita envolve aspectos especificos da lingua e
parte dessa especificidade foi abordada pelas professoras alfabetizadoras.
Pode-se perceber um total de 13 subcategorias neste eixo, com peso maior nos
aspectos que se referem as dificuldades (total de 8) dos estudantes e menos as
habilidades (total de 5) que o professor deve desenvolver. Destaca-se que a
consciéncia fonoldgica foi citada em 16 unidades de fala, tanto como dificuldade
(6 inferéncias) quanto como uma habilidade a ser desenvolvida (10 inferéncias).

Inicia-se trazendo as falas mais significativas desta discussao.
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a) Reconhecimento da contribuicdo da consciéncia fonoldgica para a
alfabetizacéo

A principal habilidade é a fonémica. (Professora Leila — sobre habilidade a
desenvolver).

Facilitam muito o processo de aquisicdo da leitura, atividades que despertem e
desenvolvam a consciéncia fonologica da crianca. (Professora Lucia — sobre

habilidade a desenvolver).
b) Enfase narelacéo grafema-fonema

Entendimento do juntar as letras. (Professora Alice — sobre dificuldade do
estudante).

A maior dificuldade é associar o som a grafia das palavras. (Professora Lucia —
sobre dificuldade do estudante).

Saber, dominar quais séo as letras, seus fonemas, suas combinac¢des. (Professora
Melissa — sobre habilidade a desenvolver).

Eu observo que quando eles comecam a ter no¢do da sonoridade de cada letra,
de silabas, quando a gente consegue com que eles se atentem a isso, noto que
eles acabam realizando a leitura e escrita. (Professora Alice — sobre habilidade a

desenvolver).

c) Referéncias as dificuldades dos estudantes com os fonemas e
habilidades propositivas a essa questao

Eles tém dificuldade de conciliar a letra com o som. (Professora Corina — sobre
dificuldade do estudante).

[O estudante] Perceber o som, ela [a consciéncia fonética] vai servir para a leitura
e para a escrita. [...] Conseguir formar a letra ao seu som. (Professora Keyla —
sobre habilidade a desenvolver).

Ter consciéncia fonética. Se o estudante ndo tem essa consciéncia fonética,
muitas das vezes ele vai decodificar codigo, vai ler uma silaba canénica ou entédo
ele vai memorizar. Se ele nao tiver consciéncia fonémica ele fica limitado.

(Professora Sofia — sobre habilidade a desenvolver).

Eu acho que é questdo de som e letra porque as vezes alguns [estudantes] nédo
sabem o alfabeto, outros sabem o alfabeto, mas ndo sabem o som que aquela
letra [tem]. Entdo, na hora que vao escrever, por exemplo, “lata”, se nao tem
memorizado, ndo sabe pelo som. (Professora Aretusa — sobre dificuldade do
estudante).

Eu estava no inicio trabalhando a divisdo silabica das palavras, porque a crianca
precisa dominar muito oralmente, antes de partir para alfabetizacdo mais

especifica. (Professora Nely — sobre habilidade a desenvolver).

Incentivar os estudantes a diferenciar o som das palavras. Saber que as vezes
vocé tem uma palavra que comega [com] “Z”, mas é escrita com “s”. Tipo casa, se

a crianga consegue compreender que casa tem som de “Z”, mas se escreve com

1P

s”, isso é importante. (Professora Célia — sobre habilidade a desenvolver).
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A habilidade de refletir sobre e manipular os fonemas nas palavras é mais
complexa de ser desenvolvida em préticas culturais, exige sistematizagédo formal
sobre a estrutura da escrita alfabética (Morais, 2019; Soares, 2018). O que
coincide com os relatos das professoras estarem em maior concentracdo
relacionados a consciéncia fonémica (subarea da consciéncia fonoldgica). Se é
mais dificil para a crianca se apropriar desse conhecimento, como indicado pelas
professoras, elas também percebem que 0 ensino para isso exige estratégias
diferenciadas, o que indica um grau de conhecimento sobre a consciéncia
fonologica, e a importdncia de praticas pedagdgicas direcionadas ao
desenvolvimento dessa habilidade (Camilo & Mota, 2013; Lyra, 2014; Novaes et
al., 2013). O conhecimento que trazem as entrevistadas sobre a consciéncia
fonoldégica envolve um conjunto de saberes que tém como fontes as relacdes
sociais (familia, escola, formacao, investimento pessoal e outros) e produzidas
na formacao docente (Tardif & Raymond, 2000).

Quanto a pratica pedagogica de desenvolvimento da consciéncia
fonolégica em sala de aula, Morais (2019) considera adequado conciliar os
aspectos técnicos da alfabetizacdo, com praticas de letramento, porém em
atividades ludicas, que acionem o desejo da criangca em participar e em
aprender. Os recursos didaticos e a criatividade docente sao apontados pelo
autor como importantes para o0 ensino e organizado, de forma que o estudante
possa compreender os aspectos especificos do processo de leitura e escrita. A
selecdo de palavras também segue alguns critérios: ndo € necessario que em
todas as atividades de ensino sejam extraidas de um texto; nao € adequado que
a lista seja do mesmo campo semantico (nomes de animais ou frutas) e que
sejam palavras conhecidas (as criancas saibam seu significado). E, ainda,
alguns principios sao indicados pelo autor, a considerar: a ludicidade em lugar
de “treinamento”; a metodologia participativa; a aprendizagem colaborativa e a
troca de experiéncias (Morais, 2019).

Paralelo a habilidade da consciéncia fonoldgica, as professoras sinalizam
outras dificuldades que os estudantes enfrentam no aprendizado da escrita.
Entre elas, destaca-se, pela sua relevancia contraditoria, a passagem da letra de
féorma (impressa e/ou caixa-alta) para letra cursiva, relatada por duas
professoras:

Eles chegam no 2° ano com a escrita caixa-alta pra gente fazer a transicdo da

caixa alta para cursiva; eu fico tentando fazer essa transicdo com naturalidade.
(Professora Petra — sobre dificuldade do estudante).
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A questdo da letra cursiva muitos estudantes ndo reconheciam e eles tinham
blogueio, medo, tinha crianca que chorava que nédo ia para a escola. (Professor
Gilberto — sobre dificuldade do estudante).

Tradicionalmente, a educacao infantil inicia com o uso da letra impressa
maiuscula, por conter tracos retos, verticais e horizontais, 0 que implica menos
dificuldade motora na sua execug¢do em relagdo a letra cursiva, com tracos
continuos de retas horizontais, verticais, circulos e semicirculos. Na
alfabetizacédo, depois que o0 estudante est4d mais avancado no processo de
leitura e escrita, inicia-se a passagem da letra de imprensa para a cursiva. E fica
a pergunta: é importante mesmo ensinar o tracado da letra cursiva?

Gargnin & Silva (2020) e Schwartz (2010) trazem a questdo como
polémica no meio educacional. Uma das posi¢cdes daqueles que concordam com
0 seu aprendizado tem como base a necessidade social, uma vez que se tem as
opcdes de letras da férma mailscula, mindscula, imprensa e cursiva, com
variados estilos ou fontes na cultura letrada que a crianga tem acesso na
sociedade (Gargnin & Silva, 2020). Na linha reflexiva sobre o modelo tradicional
de escola, a discussdo sobre o aprendizado da letra cursiva recai como uma
estratégia que enfatiza a memorizacdo e aceleracdo da copia da tarefa, pois o
estudante levanta menos o lapis do papel. E mesmo tendo vindo de um legado
gue exigia a transposicéo das letras, tem-se outras demandas sociais e culturais
(Schwartz, 2010).

Atualmente, usa-se menos a letra cursiva que no periodo em que cartas e
bilhetes transitavam com mais frequéncia. Escrever com letra decifravel era uma
meta anunciada na educacado e o treino da caligrafia uma atividade recorrente.
Hoje, essa atividade é vista como obsoleta. Ainda mais devido ao baixo uso da
letra cursiva, com utilizacdo mais voltada para o uso informal ou estético. Para
Gargnin & Silva (2020), o contexto das tecnologias digitais ndo traz como
prioridade a necessidade do aprendizado da escrita com letra cursiva.

Conhecer, diferenciar, relacionar as letras do formato impresso para
cursivo € um apontamento da BNCC, como diretriz ao trabalho docente, nédo
uma obrigatoriedade em fazer uso permanente dessa letra. Inclusive, ndo ha
legislacdo no Brasil de imposicdo que a assinatura seja com letra cursiva, por
exemplo. Na atualidade, a transposicado da letra impressa para a cursiva esta
muito mais voltada para o entendimento da comunidade escolar, em seus

acordos, do que para um conteudo formal da alfabetizagéo.
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Espera-se que o trabalho docente possa se refletir em praticas
pedagdgicas significativas e de relevancia para os estudantes, diminuindo suas

ansiedades. De acordo com Schwartz (2010, p. 75):
Tais nichos de ansiedades e de auséncia de clareza sobre os objetivos de tal
forma de aprendizagem, geralmente transformam-se em cobrancas (dos

professores das séries subsequentes, dos pais e até do préprio professor) e em
frustracao para estudantes.

Manter praticas que oferecem desconforto emocional ao estudante tende a

agravar o aprendizado nessa fase, como indica o préximo eixo.

5.3.3
Aspectos afetivos e emocionais no processo de aprendizagem da
leitura e da escrita

Eixo 3 — Aspectos afetivos e emocionais envolvidos no processo de aprendizagem da
leitura e da escrita

Subcategorias Citacdes

Dificuldade do estudante quando l\E/Iset(ij;ulo g
comeca a aprender a escrever -

Confianga 1

Autoconfianca 2

4 subcategorias e 8 citaces

Habilidade para a professora Emocional 5
desenvolver Estimular a autoconfianca 2

2 subcategorias e 7 citacdes

Total de 6 subcategorias e 15 citacbes

Quadro 11 — Sintese de andlise do eixo 3
Fonte: Elaboragao propria.

Este eixo discute o0s aspectos afetivos e emocionais ligados a
alfabetizacdo, mencionados nas entrevistas, sendo 4 cddigos referentes as
dificuldades do estudante e 2 referentes as habilidades para a professora

desenvolver, num total de 15 citagdes.
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s
Eu acho que é o falta de confianga Qf___t Eu acredito que € a autoconfiango, pora a
Quando o crianga se trava crianga se arriscor na hipotese e evoluir.
(Livia - sobre dificuldade do estudante) _ (Livia - sobre habilidades a desenvolver)
=
H}/‘," Essa fose para as criangas é muito dificil [...] Passar g confiango, que estou ofi pora ajudor.
’ Até gue eles consigam compreender o gue é Acompanhar bem de perto com jogos, escrita
ler e escrever se sentem muito inseguros. espontdnea. Trabalher o individual
(Sandra — sobre dificuldade do estudante) {Sandra — sobre habilidade a desenvolver)
Eu acho que em seguranga, porque eu \';’ | A crianga saber colocar seus sentimentos
percebo que a crianga as vezes fola que ndo - pra fora. [...] dizer o que esta sentindo, Isto
sabe, mas ndo é que &la ndo sabe, ela tem é umo habilidade que ela vai colocar no
medo de colocar aquilo que acredita saber. ) leitura mois pro frente
{Luana - sobre dificuldade do estudante). {Luana - sobre habilidades a desenvolver).

Figura 10 — Dificuldades e habilidades associadas aos aspectos emocionais
Fonte: Elaboracéo propria.

Mesmo tendo sido o eixo com 0 menor quantitativo de falas, a percepcao
que as professoras demonstram sobre o papel das emocdes na aprendizagem
esta alinhada aos estudos da psicologia, que trazem estas como processos
cognitivos e sociais e ndo puramente como manifestacdes organicas (La Taille et
al., 1992).

Fazendo referéncia a Henri Wallon, La Taille et al. (1992) argumentam que
a crianca € um ser integral e que seu desenvolvimento corresponde aos
aspectos cognitivo, afetivo e motor, pela integracdo orgénica e social. Na
perspectiva dos autores, os embates no pensamento infantil auxiliam no
processo de desenvolvimento. A énfase de sua teoria esta no ambiente escolar,
na crianca se relacionar com outros sujeitos e experienciar diferentes
sentimentos. O desenvolvimento da inteligéncia esta ligado a afetividade, uma
dupla rota de dependéncia e evolugéo.

No que diz respeito ao papel da emogdo no processo de alfabetizacéo, o
medo foi evidenciado de forma indireta, quando as professoras apresentaram a
transposicdo da letra imprensa para a cursiva, e diretamente ligado as pressdes
da aprendizagem e ao medo que o estudante tem de fracassar, como indicado

na fala a seguir:

Ela tem medo de aprender. N&o vou falar de medo, mas ela tem um receio,
porgue como a crianga também ela domina... Vamos supor, ela esta no celular e o
pai ja fala: olha ela ja sabe mexer isso, jA& domina isso, ja faz tudo. E se ela
fracassa na hora da leitura, na hora de conhecer alguma coisa, ai ela trava.
(Professora Eloah — sobre dificuldade do estudante).
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Os relatos das professoras que envolvem o medo, a inseguranca e a
autoconfianca frente a leitura e a escrita tem sua construgdo nas experiéncias
dos estudantes, na forma como estes foram confrontados em suas tentativas
diante da leitura e da producéo escrita. Na perspectiva da psicogénese da lingua
escrita, 0 erro é visto com uma estratégia que representa as hipéteses que a
crianca constréi sobre a escrita (Ferreiro & Teberosky, 1999). No entanto,
orientar os estudantes a avancar nessas hipoteses se tornou uma questdo de
dificil resolucdo no campo educacional, devido a falta de orientacdo dos
professores sobre a teoria (Cagliari, 2002). Na perspectiva histérico-cultural, o
erro pode ser discutido a partir do conceito de zona de desenvolvimento proximal
(Vigotski, 2010).

O argumento principal de Vigotski (2010) em relagdo a esse aspecto se
baseia no entendimento de que, ao chegar a escola, a crianga tem uma
variedade de experiéncias e aprendizados construidos; sdo dominios diferentes
dos escolares, mas que integram etapas de desenvolvimento que contribuem
para a aprendizagem escolar. Por esse caminho, aprendizagem e
desenvolvimento estdo interligados desde antes do ingresso na escola, desde o
primeiro dia de vida da crian¢a, e cada periodo do desenvolvimento cognitivo
dela é demarcado por uma atividade principal. Mas ndo basta compreender que
0 ensino deve estar de acordo com o nivel de desenvolvimento da crianca, pois
somente isso nao € suficiente para compreender o estado mental dindmico do
desenvolvimento dela, o que foi atingido e o que ainda falta atingir (Vigotski,
2010).

Para resolver essa sentenca, o autor considera o nivel do desenvolvimento
atual, que sdo as fungdes mentais ja concluidas, aquelas que a crianca realiza
com autonomia, sem ajuda. A zona de desenvolvimento proximal corresponde
ao nivel de solucdo de tarefas concluidas com auxilio de uma pessoa mais
experiente, e a atividade que realizard de modo independente, a partir do auxilio
obtido. Em outras palavras, “o que a crianga faz hoje com o auxilio do adulto,
fara amanha por conta prépria” (Vigotski, 2010, p. 480). A contribuicdo dessa
teoria para o contexto do aprendizado da leitura e da escrita se concretiza no
planejamento do ensino, na elaboracdo de praticas que considerem o
aprendizado do estudante, pensando no passo seguinte do seu
desenvolvimento.

Todo o contexto e discussdo abordados neste capitulo expressam a
amplitude e a complexidade que é o ato de alfabetizar. Percebe-se nos relatos

gue o percurso do ensino é atravessado, com sobreposicdo, pelos aspectos
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socioculturais de fora para dentro da escola. A defasagem dos estudantes em
praticas voltadas para a cultura escrita € um ponto que incomoda as professoras,
ao nivel de buscarem a parceria da familia para essa dificuldade. Ao mesmo
tempo, apresentam desenvoltura com esse tema e demonstram em seus relatos
que estdo atentas em realizar praticas pedagodgicas direcionadas ao letramento.
Se as professoras apresentam uma percepcado mais assentada nas questdes
culturais que envolvem a escrita, pode-se esperar que o0s relatos sobre préaticas
significativas na alfabetizacao vdo na mesma direcao?

As percepcbes das professoras quanto aos conhecimentos especificos na
alfabetizacdo se voltam com maior incidéncia para a consciéncia fonolégica e
revelam a consciéncia fonémica como a subarea que 0s estudantes tém maior
dificuldade no percurso e, por isso, as professoras citam proposi¢cdes nessa
direcdo. Se o aprendizado da escrita requer um ensino voltado também para as
especificidades, com praticas pensadas ndo somente para o imediato, mas que
faca sentido para o todo do processo, por que ndo aparece a consciéncia
morfoldégica como um item as categorias elencadas?

A especificidade das dificuldades dos estudantes e das habilidades a
serem desenvolvidas também sdo cobertas de afetividade que se coloca um
vinculo nas relacdes na alfabetizacdo (Lyra, 2019; Smolka, 2019) e no equilibrio
entre os conhecimentos especificos do aprendizado da lingua e as emog¢des que
vem a tona durante esse processo.

Pensando para além do discutido nesta tese, mas no contexto da
alfabetizacdo e que podem estar em outros estudos, as discussfes abordadas
neste capitulo séo travadas nas reunifes pedagdgicas nas escolas? A formacéo
docente busca pelo equilibrio entre a abordagem cultural e especifica na
alfabetizagdo?

Algumas das questdes levantadas nesta discussdo serdo abordadas no
préximo capitulo, que traz aspectos relacionados ao relato de préticas

significativas na alfabetizacgéo.
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Estudo II: praticas pedagdgicas na alfabetizacao

Em consenso com os estudos na area da metalinguistica, que indicam que
a consciéncia fonologica e a consciéncia morfolégica contribuem para o
aprendizado da leitura e da escrita, o objetivo geral tracado para este estudo foi
analisar as préaticas pedagogicas voltadas para o desenvolvimento destas
habilidades na alfabetizac@o. Logo no inicio da analise dos dados, percebeu-se
a auséncia de praticas pedagdgicas relacionadas ao desenvolvimento da
consciéncia morfoldgica. Este capitulo, primeiramente, procura tracar e discutir
essa auséncia e, na sequéncia, analisa a tipologia referente as praticas voltadas
a consciéncia fonoldgica. O procedimento de analise foi conduzido a partir do
cruzamento dos dados obtidos com o questionario e a entrevista, alinhado aos
estudos da area da metalinguistica e do desenvolvimento da escrita. A discussao
esta organizada em eixos que evidenciam as intencionalidades na pratica
alfabetizadora e reflexdes sobre o que ainda pode avancar. Na sequéncia, 0

esguema das categorias e subcategorias abordadas neste capitulo.
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6.1
Auséncia de praticas pedagogicas voltadas a consciéncia
morfologica na alfabetizacéo

A partir dos indicativos evidenciados nesta pesquisa, de que o
desenvolvimento da consciéncia morfolégica contribui para aprendizagem da
leitura e da escrita, principalmente quanto a ortografia das palavras
desconhecidas e a compreensao textual, chama atencdo nos relatos escritos do
gquestionario que nenhuma atividade se volte a esta habilidade. Esta também
nao foi apontada nas falas das professoras ao se referirem as dificuldades dos
estudantes quando comegam a aprender, nem as habilidades para a professora
desenvolver. E por que a consciéncia morfologica ndo € uma habilidade que se
destaca na alfabetizac&o?

As respostas dadas pelas professoras, para questao especifica sobre o
tema durante a entrevista, podem ajudar a compreender esse fato. Parece haver
um consenso, entre as professoras entrevistadas, de que a consciéncia
fonolégica e a consciéncia morfolégica sdo habilidades que devem ser
exploradas separadamente. Somente apds a fase inicial do aprendizado da
leitura e da escrita, quando o estudante compreende o principio alfabético, é que
a consciéncia morfolégica passa a ter a atencdo das professoras de modo

estruturado para o ensino. Uma delas explica:

De certa forma a gente até trabalha, mas muito pela oralidade, a parte
consolidada, da escrita mesmo; eu gosto de fazer a partir do momento em que
eles [estudantes] ja consolidaram pelo menos a leitura e a escrita de palavras
simples. (Professora Corina).

Para a maioria delas, o final do 2° ano é o periodo inicial do ensino do
contetdo dos morfemas e, por isso, o trabalho relacionado a esse conteudo fica
mais no campo do informal. Nao fica explicito, entre as entrevistadas, se elas
tém conhecimento de estudos sobre a consciéncia morfoldgica na alfabetizacao,
transparecendo que é um conhecimento adquirido na experiéncia docente. Uma
pista para este “desconhecimento” pode estar no que revela uma das
professoras, ao dizer que: “a consciéncia fonoldgica esta bem marcada na
formacao e a consciéncia morfologica precisa ser mais trabalhada.” (Professora
Gorete).

Pesquisas indicam que o desenvolvimento da consciéncia morfolégica
impacta de forma positiva os estudantes desde os primeiros anos da
alfabetizacdo (Mota, 2011; Mota et al., 2011, 2012, 2013), tanto para o

aprendizado da leitura, quanto para o aprendizado da escrita (Barbosa,
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Guimarées & Rosa, 2015; Correa, Lugarinho & Collucci 2016; Ferraz & Santos;
2019). Uma hipétese para as fragilidades desse conhecimento por parte das
professoras pode ser a auséncia do tema na formacdo para a docéncia, no
curriculo especifico dos conhecimentos para o trabalho e na formacao
continuada, uma vez que as politicas na &rea priorizam a consciéncia fonologica.

Sobre a formacgéo inicial, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou o
Parecer n°® 5/2005'%, em 13 de dezembro de 2005, com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia (Brasil, 2005). Neste, a estrutura do curso
€ composta de trés ndcleos: ndcleos de estudos bésicos; ndcleo de
aprofundamento e diversidade de estudo; e nlcleos de estudos integradores, a
serem organizados em, no minimo, 3.200 horas.

A abrangéncia da formacgdo (pedagogo e docente) nesse curso revela
pontos que se colocam para debate, como a aquisicdo dos conhecimentos
especificos necessarios ao trabalho docente e das habilidades destinadas ao
trabalho do pedagogo (Cruz & Arosa, 2014) e, ainda, o curriculo do curso de
pedagogia, no que diz respeito a cada uma das formacdes (Gatti et al., 2009). O
parecer, escrito de forma ampla, principalmente no nicleo de aprofundamento e
diversidade, abre para que os cursos de pedagogia se organizem em diferentes
formatos, ao estruturar as disciplinas e o estagio, por exemplo. Cada instituicdo
se organiza a sua maneira, formando uma diversidade de possibilidades, que
dificulta acompanhar como funciona esse nucleo.

De acordo com Cruz & Arosa (2014), a formacédo do professor no curso de
pedagogia envolve o saber tedrico-pratico, no dominio de conhecimento da area
e na intervencao sobre a realidade. Isso é aplicado a educacao infantil, ao
ensino fundamental e as modalidades da educagdo basica, com énfase no
projeto politico-pedagdégico da unidade escolar. O grau de complexidade quanto
a formacéo, favorece um conhecimento amplo e se torna insuficiente para os
aspectos mais especificos da docéncia e gestéo.

Ao analisar os curriculos no curso de formacdo de professores para o
ensino fundamental, Gatti et al. (2009) chegaram a uma lista de 3.513 disciplinas
na grade curricular do curso de pedagogia. A pesquisa mostra uma variedade de
nomenclaturas para as disciplinas, com enfoque proprio a cada unidade de
ensino, e encontra um equilibrio entre as disciplinas que oferecem o0s
conhecimentos de base e os especificos da profissionalizacdo docente. Porém,

guando se debrugcam sobre documentos e discussdo do conteudo das

15 O parecer n° 05/2005 sofreu alteragéo por meio do parecer n° 03, de 21 de fevereiro de 2006, na
redacédo do artigo 14, quanto a formagao de profissionais da educagéo.
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disciplinas, percebem que este tem fragilidades na relacdo teoria e préatica, com
preocupacao mais voltada para “o porqué” ensinar do que para mostrar “o qué” e
0 “como” ensinar.

Esta questdo (‘o qué” e o “como”) parece que repousa também nas
davidas das professoras entrevistadas. A professora Vitoria enfatiza o contetdo
especifico, ao dizer: “os morfemas parecem faceis, mas na pratica € bem
complicado”. Ela se refere ao conhecimento a ser ensinado para os estudantes
ainda em fase de alfabetizacdo, quando estdo se apropriando da lingua. O
exemplo ilustra o quanto o conhecimento e a metodologia de aprendizagem sdo
pontos que se transferem da formacdo e se mantém no percurso da pratica
docente, configurando-se como um dos varios saberes necessarios a profissao
(Tardif & Raymond, 2000). Teorizar sobre a pratica, como sinalizado pela
professora Vitoria, expressa as bases em torno do ser “professor reflexivo”,
“professor pesquisador”’, que, ao longo da histéria da profissdo, marca a
aproximacgao entre o conhecimento académico e o advindo da prética (Névoa,
2017).

Se a formacdo inicial se mostra incompleta quanto aos aspectos
especificos da profissdo docente, a formacdo continuada pode indicar um
aprofundamento em algumas das lacunas presentes no processo de ensino. No
questionario, a maioria das professoras sinalizou possuir alguma formacgéo além
do curso de graduagao, e duas entrevistadas citaram o curso promovido pelo
Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa (Pnaic) (Brasil, 2017) como
uma formacdo que contribuiu para a compreensdo da consciéncia fonol6gica.
Nas categorias: dificuldade do estudante quando comeca a aprender a escrever
e habilidade para a professora desenvolver (capitulo 5), a consciéncia fonoldgica
foi indicada por 10 professoras. Destas, 6 relatam como praticas significativas as
experiéncias em desenvolver essa habilidade, ou seja, indicios de que os
investimentos em formag&do podem ser o destaque para a consciéncia fonologica
tornar-se mais conhecida do que a consciéncia morfolégica.

Essa oferta em cursos de formacédo continuada para docentes iniciou-se no
século XX, acompanhando a pauta em ambito mundial. No Brasil, o impulso se
deu devido & alta na necessidade de trabalho especializado e aos baixos
desempenhos que mostravam os resultados escolares. Os modelos de cursos
de pos-graduacdo lato sensu seguem vasta possibilidade, com diferentes
formatos e carga horaria, configurando-se como educacéo continuada.

As professoras sao atraidas pelo discurso de atualizacdo na area,

renovacdo ou preenchimento de lacunas deixadas pela formacéo inicial (Gatti,
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2008). As formacgoes oferecidas pelo MEC, a0 mesmo tempo em que cumprem a
normativa Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB, n° 9.394/96), tentam
qualificar o professor, considerando os pontos em baixa na avaliacdo externa
sobre a educacdo. Porém, ndo se pode deixar de refletir que o conhecimento
especifico docente € apenas um dos elos no conjunto que forma o sistema
educacional e as politicas publicas sofrem influéncias de varios setores.

A auséncia de praticas especificas de consciéncia morfologica se destaca,
a primeira vista, como uma hipétese de que o conhecimento sobre a tematica
ndo esta consolidado entre as professoras da alfabetizacdo entrevistadas, seja
na formacéo inicial ou na formacado continuada. O que nos indica a necessidade
de mais pesquisas sobre praticas estruturadas da consciéncia morfologica desde
o0 inicio da alfabetizac&o, pois a auséncia desse fazer pode ser uma das causas
para os resultados das avaliacbes externas!® sobre desempenho em
alfabetizag&o (conforme indicado no capitulo 1 desta tese).

Uma segunda hip6tese pode ser que essa auséncia seja resquicio das
reformas educacionais, pois algumas mudangas nas préaticas de alfabetizacdo
podem ter sido deixadas para tras e alguns desses pontos podem estar fazendo
falta agora na pratica educativa (Cagliari, 2002). Possivelmente, uma leitura
superficial sobre a psicogénese da lingua escrita levou a essa interpretacao.
Segundo Morais (2012), a massificacdo de cursos para docentes nos anos 1980
e 1990 enfatizavam a identificacdo das fases do desenvolvimento da escrita e
pouco contribuiram para a pratica estruturada do ensino voltado para o
estudante avancar nas hipéteses de escrita. Diante do “descuido” com a
especificidade do processo de alfabetizacdo, Soares (2003) propde que se
recupere o olhar para os conteudos especificos nesta fase, com atencéo para
gue a mudancga seja um avanco e ndo um retrocesso as conquistas do campo.

Uma das professoras, na entrevista, realiza uma reflexdo nessa diregéo,
quando perguntada sobre a consciéncia morfolégica em suas préaticas de

alfabetizagéo:

Acabo puxando mais para a leitura e essa questado da linguagem acaba ficando
meio de lado. Porque a gente se depara com outras questfes desse universo
[da turma] que ndo consigo trabalhar de forma mais concisa, trabalhar bem
esse conteudo em sala de aula. Fazemos de forma muito mais leve, que nédo é o
suficiente. [...] A preocupacdo maior que a gente acaba tendo é que esse aluno
consiga ler, de forma razoavel para que chegue |4 na frente ndo tropece tanto.
(Professora Eliane).

16 As criticas a essas avaliagGes ndo se desconsideradas aqui. O olhar para esses dados é como
um disparador em direcdo a reflexdo sobre o processo de aprendizado da leitura e da escrita.
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O relato da professora tende mais em destacar a pratica com maior
desenvoltura aos aspectos culturais e menor incidéncia areas especificas. A
reflexdo da professora aponta, primeiro, para o desenvolvimento de atividade,
tendo em vista o letramento, e, segundo, como um disparador motivacional para
se chegar a leitura e a escrita, que ficou sendo secundéria.

N&o se trata de criticar praticas culturais ou de letramento, 0 que se
ressalta é a reflexdo sobre as intencionalidades frente ao processo inicial do
aprendizado da leitura e da escrita, no que tange as especificidades da
linguagem que o docente deve dominar para o ensino se concretizar. Os
aspectos culturais e especificos sdo parte do arcabouco do ensino e da
aprendizagem; sendo assim, ambos sdo destaques no curriculo da formacgéo

docente e no curriculo escolar no exercicio da docéncia.

6.2
Praticas pedagdgicas para o desenvolvimento da consciéncia
fonologica

A consciéncia fonoldgica se refere ao entendimento de que a fala pode ser
segmentada e seus segmentos podem ser manipulados (Costa, 2003;
Guimardes, 2005). Os estudos indicam que ela contribui no processo de
aprendizado da leitura e da escrita (Benfica, 2018; Camilo & Mota, Caxias, 2015;
Costa, 2003; Justi, 2009; Morais, 2012, 2019; Novaes, Mishima & Santos 2013;
Soares, 2004, 2018). Inserida como componente do processamento fonoldgico,
a memoéria fonolégica também se mostra como objeto de estudo entre os
pesquisadores e importante de ser observada nesse periodo (Capovilla &
Capovilla, 2002; Cardoso, Silva & Pereira, 2013; Concei¢do, 2014; Gindri,
Keske-Soares & Mota 2007; Mousinho & Correa, 2010 Nunes; Frota & Mousinho,
2009).

Porém, ndo se trata de um processo totalmente natural, requer uma
construcdo planejada na educacgédo formal, mediada pela professora. Sendo
assim, exige um conhecimento especifico sobre o tema, para que o ensino e a
aprendizagem se concretizem. Desenvolver a consciéncia fonoldgica significa,
ainda, planejar e executar acbGes que visem este fazer. Passa pelo
aprimoramento de subéareas formadas por atividades que contemplem: rima e

aliteragcdo; consciéncia fonémica, consciéncia silabica e consciéncia da palavra
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(Caxias, 2015; Costa, 2003; Justi, 2009; Morais, 2012), cada uma delas com um
nivel de complexidade que exige constante reflexdo e estruturacdo da prética.
Por se tratar de um processo, seria muito dificil que um unico relato
contemplasse tudo o que envolve essa habilidade. Ela se forma a partir de um
conjunto de préaticas e cada unidade tem a sua caracteristica e a estratégia de
ensino mais adequada a ser usada. Dessa forma, para a andlise realizada aqui,
foram selecionadas as praticas com algum apontamento relacionado ao
desenvolvimento de uma das subdreas da consciéncia fonolégica. No total, ha
11 praticas com relatos de atividades aplicadas ao 1°, 2° e 3° anos do ensino
fundamental, sendo 6 voltadas para a consciéncia fonémica, 1 envolvendo a
consciéncia silabica e 1 a consciéncia da palavra. Nao houve registro com rimas
e aliteracdo. Alguns relatos sdo mais detalhados que outros, por isso as
inferéncias foram produzidas, sempre que possivel, por agrupamento,

considerando as potencialidades em interlocu¢cdo com as pesquisas na area.

6.2.1
Consciéncia fonémica

As atividades que desenvolvem a consciéncia fonémica foram as mais
relatadas entre as professoras da pesquisa e indicadas também como uma
dificuldade do estudante e como habilidade para a professora desenvolver
(capitulo 5). Trata-se do reconhecimento de que a palavras sdo segmentadas
em unidades menores e que é possivel a manipulagéo intencional dos fonemas
(Barbosa, 2013; Justi, 2009; Nunes, Frota & Mousinho, 2009). Tem sido
apontada como a fase de maior dificuldade para a crianca compreender, pois a
ela tende a realizar mais esfor¢o cognitivo ao manipular os fonemas isolados que
as silabas e mais facilidade de identificar fonemas ou silabas no comeco e no
final das palavras (Morais, 2019). Essa identificacdo é adquirida durante suas
vivéncias em praticas culturais, geralmente nas brincadeiras coletivas. Na
escola, a crianca € desafiada a compreender que a fala pode ser escrita, e a
desenvolver a consciéncia explicita das estruturas linguisticas (Gombert, 2013),
ou seja, compreender o sistema de escrita alfabética e suas convencgdes. Talvez
por isso a consciéncia fonémica tenha sido a mais citada entre as professoras;
sendo a habilidade na qual a criangas encontram maior barreira, acaba se

destacando também para a professora.
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A seguir, um quadro-sintese com algumas praticas mencionadas pelas

professoras:

Levei este video que trata das letras do alfabeto com musica e imagens associando a
estas letras. Foi um video que peguei do YouTube uma pessoa cantando, acho que se
chama “As letras tém sons”. Ai ela canta: as letras tém sons, as letras tém nome e é
muito facil de aprender [a professora canta]. Ai ela fala o som que a letra tem e associa a
um objeto. (Professora Alice — 1° ano).

A habilidade trabalhada com o video era de associar o grafema ao fonema. Durante as
aulas, percebeu-se que as criancas estavam deixando de fazer essa associacdo. Entao,
juntamente com a minha parceira de turma, decidimos gravar o video dos fonemas.
(Professora Luana — 1° ano).

Através da exploragdo da musica do video, fizeram o reconhecimento de letras e nomes
por meio da utilizacdo do alfabeto mével (reconhecimento e identificacdo) e escrita na
caixa de areia e depois no papel. Alguns alunos rapidamente identificaram as letras da
composicdo de seu nome e do nome dos colegas, outros alunos necessitaram assistir ao
video novamente e conseguiram realizar a atividade ap0s a explicacédo, relembrando
através da musica cantada, as letras do alfabeto. (Professora Neusa — 2° ano).

Nessa proposta eles escolhiam um nimero no painel, abria para um nome: Inés. Inés
comeca com que letra? Inicia uma rodada onde todos precisam pensar e falar palavras
que comecem como 0 home do amigo [Inés]. (Professora Livia — 1° ano).

E um jogo gue chama de jogo de forca de palavras. Parece com a forca que a gente
conhece [letra a letra], mas tem algumas variacdes, por exemplo: a gente nédo faz o
bonequinho enforcado, ndo vai desenhando, a gente simplesmente acumula pontos com
as criancgas. (Professora Leila — 1° ano).

O trabalho foi utilizando jogos analégicos, bingo de nomes dos amigos de turma e o jogo
dos dados, que possibilitou a aprendizagem organizada da relacdo entre letras e sons
parecidos, de fonemas diretos como p/b, t/d, fiv [...]. (Professora Marta — 1° ano).

As praticas descritas pelas professoras Alice, Luana e Neusa indicam que
a direcdo tragada para o estudante € quanto ao conhecimento das unidades
fonémicas, sobre o alfabeto e o nome das letras. A escrita como notagdo
considera gue nem tudo que estd na mente como aspecto sonoro € o mesmo do
aspecto grafico (pode haver variagdes linguisticas locais quanto ao som de
algumas silabas) e, dessa forma, orientar para compreensdo das unidades
fonémicas é um aspecto considerado importante na alfabetizacéo.

Como forma de contribuicdo aos relatos, € em atencdo ao modelo e as
guantidades de praticas no mesmo formato, dirigidas aos estudantes, cabe a
cautela docente quanto a valorizacdo exagerada de uma mesma pratica. O que
pode levar ao treino de repeticdo, segmentacdo fonémica e, ao inverso da
proposta sobre a consciéncia fonémica, voltando-se para memorizagdo. O
pertinente é o estudante perceber, no confronto da fala com escrita, que nem

sempre o modo como se fala € o modo que se escreve. A cada avanco sera
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cobrada mais a convencdo linguistica e o individuo pode perceber e analisar 0s
aspectos sonoros e graficos que formam a lingua (Morais, 2012, 2019).

Praticas educativas contextualizadas as vivéncias dos estudantes tém sido
apontadas como um aspecto positivo na alfabetizacdo (Kleiman, 2007; Soares,
2018; Smolka, 2003) e, ainda, a realizacdo de leitura em voz alta ou silenciosa
com efeito positivo, mesmo quando os estudantes ainda se encontram em
processo inicial do aprendizado do sistema alfabético (Oliveira, 2012). Os relatos
das professoras Livia, Neusa e Marta caminham para o contexto do uso da
escrita na situacdo do jogo e do ludico, sem convencionar o trabalho a partir de
um texto, mas dentro da experiéncia dos estudantes.

Elas apresentam um conjunto de desafios que apontam para diferentes
niveis de dificuldades. Adaptaram jogos e, dessa forma, conseguem controlar a
complexidade das operacgbes. A brincadeira de “falar uma palavra que comece
com a letra inicial do nome do amigo” tem como principais questdes para o
estudante resolver: identificar a palavra (nome do colega), relacionar o fonema
dito pela professora com o nome do colega, isolar o fonema (dito pela professora
e encontrado no nome do colega), refletir sobre a posicdo que o fonema ocupa e
produzir outra palavra.

Propor atividades com o nome dos estudantes significa trabalhar o uso
social da escrita e contribui para o reconhecimento automatico da palavra (Ehri,
2013), que passa a ser uma “palavra estavel” (Morais, 2012). Crachas com o0s
nomes dos amigos, palavras expostas em cartazes, nas portas, nos objetos da
sala de aula, sdo exemplos de estratégias que podem ser utilizadas para ativar a
reflexdo sobre as propriedades da palavra. A crianca jA conhece o0 seu
significado e pode focar a sua atencéo para a forma de sua escrita (Ehri, 2013;
Morais, 2012).

O reconhecimento automatico contribui na fluidez das brincadeiras e jogos
com palavras sao bem aceitos. No “jogo da forca” o estudante manipula a
segmentacdo das letras. No esforco individual, ele cria hipéteses ao adicionar,
substituir, inverter a ordem das unidades na palavra e confirma ou confronta
suas hipéteses no coletivo. Nesse fazer, pode perceber elementos que antes
ainda ndo havia percebido e a professora pode identificar o caminho reflexivo
gue o estudante realizou.

A brincadeira relatada pela professora, que trata da relacdo entre fonemas,
como p/b, t/d, f/v, pode-se inferir duas situacbes quanto ao ensino e a
aprendizagem. A professora se resguarda caso os estudantes venham a fazer

uma possivel confusdo entre os fonemas e, ao mesmo tempo, enfatiza a
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pequena variacdo fisica das letras, evitando a troca delas. Esses fonemas séo
considerados mais “dificeis” por serem menos observaveis nas silabas. Nos
fonemas vocalicos (ex.: /p/ /il /pi/) a pronincia da vogal se alonga e fica mais
facil do estudante perceber a sua estrutura (Morais, 2019).

Todas essas atividades envolvem a avaliacdo sobre as possibilidades de
combinacdo de fonema e grafema em estruturas da lingua. O estudante realiza
operacdes que envolvem: vasculhar a memoria, construir hipdtese, comunicar
sua ideia ao dar a resposta a professora e confirma ou ndo a sua hipétese inicial.
Lyra (2014), Morais (2012, 2019), Soares (2018) e Oliveira (2015) acentuam que
fica dispensada a padronizacdo didatica se o docente tiver clareza sobre o
objeto de ensino e sobre as estratégias pedagogicas a utilizar.

Nessa direcdo, o relato a seguir traz a reflexdo sobre o contexto, a

intencionalidade da atividade e o conhecimento especifico sobre o ensino.

Realizei uma video-aula, onde contei a historia Chapeuzinho Amarelo. As criancas
fizeram a releitura da capa e observaram questdes especificas, como nome do livro,
autor, ilustrador, personagens, o que tem em comum entre a Chapeuzinho Vermelho e
a Chapeuzinho Amarelo. Logo apds, propusemos a brincadeira alerta cor e apds, as
criancas organizaram as letras do nome das cores formando uma lista. Em seguida,
li a fala de alguns personagens dos contos de fadas, e 0s mesmos tinham que escrever
o0 nome da histéria; por dltimo, foi proposta a escrita da histéria lida. A habilidade
potencializada foi compreender o modo de constru¢do do codigo da escrita.
(Professora Fabiana — 2° ano).

Objetivo: Estabelecer a relacdo entre fonemas e letras, estimulando a escrita.

A descri¢do do relato, apesar de rico em situagfes, ndo permite que se
compreenda como exatamente foi desenvolvido o objetivo que ela tragou. Varias
intencdes podem ser pontuadas, 0 que torna secundario o objetivo enunciado.
Estruturar praticas para o desenvolvimento da consciéncia fonémica ndo é
treinar a segmentacao de palavras em fonemas (soletrar) e cabe na perspectiva
do alfabetizar letrando e do lidico, como foi contextualizado por ela. Porém,
cabe a reflexdo sobre o quanto de conhecimento especifico a professora sabe
em relacéo ao que esta propondo e quanto do tempo da aula se propde a utilizar
para buscar alcancar o objetivo desenhado. O que parece ser uma motivadora
proposta pedagogica pode se tornar para o estudante uma sobrecarga cognitiva
desnecesséaria, e nao propositiva para que ele avance no processo de
aprendizagem da escrita.

Em determinados momentos, o texto pode ser o ponto de partida para o
ensino explicito da palavra, o que ndo faz sentido é o aprisionamento do
conhecimento da palavra a pratica textual, como se isso fosse condi¢cdo Unica ao

aprendizado da escrita. E inegavel que a leitura de diferentes géneros textuais
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contribui para o processo da alfabetizacdo. H4 muito mais escrita fora da escola,
mas o investimento no ensino explicito da palavra também traz ganhos ao
estudante. A palavra que sera objeto de reflexdo pode ser contextualizada na
roda de conversa, na brincadeira, na duvida do estudante e em outros contextos
e ndo convencionada apenas ao texto. O tempo de dedicagdo ao conhecimento
do alfabeto e de suas conven¢des também é um aspecto para a reflexao sobre o
ensino, faz diferenca para que o estudante avance na construcdo da escrita
alfabética (Camilo & Mota, 2013).

6.2.2
Consciéncia silabica e da palavra

Os alunos formaram grupo de trés para cada computador. Sortearam a ordem em que
participariam dos jogos. Foram disponibilizados quatro jogos de formacgédo de palavras:
memoria, domind, forca e cruzadinha. Eles escolhiam o jogo da preferéncia e
praticavam. (Professora Lucia — 1° ano).

Obijetivo: Oferecer jogos didaticos que envolvam formar palavras.

Os alunos, de forma lddica, precisavam formar palavras no jogo sildbico no
computador, recebendo estimulo visual e auditivo. Depois tinham que encontrar e
colocar o nome de figuras na prancha através da silabacé&o, feita pelos proprios. Em
seguida completavam uma tabela no caderno, classificando os nomes das figuras de
acordo com as caracteristicas. (Professora Maria — 2° ano).

Objetivo: Desenvolver a consciéncia fonolégica na aprendizagem inicial do processo de
leitura e escrita.

Os relatos das professoras, apesar de ndo conterem muitos detalhes,
apontam em seus objetivos a reflexdo sildbica e da palavra. Os jogos
mencionados tém a versatilidade de serem adaptados para diferentes objetivos e
a atividade néo fica fragmentada. A coeréncia no ensino dessas habilidades se
estende em: separar em silabas orais; contar as silabas das palavras; produzir
uma palavra maior que a outra; identificar as silabas iniciais das palavras e
produzir palavras com a mesma silaba; identificar uma palavra maior que a
outra; identificar palavras que rimam (Morais, 2019).

Rimas e aliteracbes ndo aparecem nos relatos, mas na entrevista, as
professoras Lucia e Carol afirmam utilizar as brincadeiras com rimas e aliteragéo
em suas aulas. A professora Vitéria, apesar de nao ter registrado uma pratica
voltada para o tema, menciona apenas a rima, enfatizando a silaba final das
palavras. Essas habilidades salientam aspectos diferentes da palavra. A

aliteracao “realiza-se por meio de sons semelhantes, podendo ser a repeticdo de
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uma consoante ou de silabas, geralmente no inicio ou no interior de palavras.”
(Gongalves, 2009, p. 35). As rimas podem ser formadas com diferentes
combinacdes. Freitas (2003, p. 157) realizou um estudo especifico sobre essas
habilidades e define rima como:

A igualdade entre os sons das palavras desde a vogal ou ditongo ténico até o
Gltimo fonema (boneca — caneca). Dessa forma, ela pode englobar ndo s6 a rima
da silaba (café — boné), como também uma silaba inteira (saldo — baldo) ou mais
que uma silaba (chocolate — abacate). Em palavras oxitonas a rima é um
elemento intrassilabico, reconhecida através da distingdo Ataque-rima (mao — pao)
A identificacdo consciente e o isolamento da unidade sonora que rima é mais facil
para palavras oxitonas do que para paroxitonas (sorvete — tapete). A percepcao
da rima em monossilabos desenvolve-se antes do que em dissilabos ou
polissilabos.

A autora produziu um estudo com 40 criangas de idade entre quatro e oito
anos, divididas em quatro grupos, classificados quanto a hipétese de escrita
(pré-silabica, silabica, sildbico-alfabética e alfabética). Os estudantes realizaram
testes de identificagdo de silaba inicial, produg&o de palavras que iniciam com a
mesma silaba, identificacdo de rima e producdo de rima. Em resumo, 0s
resultados indicam que as criangcas apresentam a consciéncia de rima e
aliteracdo antes de estarem alfabetizadas. As do nivel pré-silabico obtiveram
menor desempenho nas tarefas que as das fases sildbico-alfabética e alfabética,
‘o que sugere que as criangcas nao alfabetizadas possuem um nivel de
consciéncia fonolégica que se desenvolve ao longo de seu contato com a leitura
e escrita” (Freitas, 2003, p. 167). Os quatro grupos apresentaram facilidade em
identificar a silaba inicial das palavras e, entre as tarefas de identificacdo e
producdo, demonstraram ter mais facilidade na identificacdo. A autora orienta
gue desenvolver a consciéncia fonolégica exige praticas educativas que
desenvolvam as partes orais, e também atividades para o confronto da oralidade
com a escrita, na materializacdo das constru¢cbes do pensamento na forma
escrita.

Cabe ressaltar, ainda, que a atividade de identificar uma palavra maior que
a outra (Morais, 2019) também pode ser um meio para avaliar se o estudante
esta escrevendo e lendo a partir do significado da palavra ou de suas
caracteristicas fisicas (realismo nominal). No realismo nominal, a crianca usa
muitas letras para escrever palavras cuja forma fisica € grande (trem) e poucas
letras para o que é fisicamente pequeno (formiga) (Ferreiro & Teberosky, 1999).
Os estudos dessas autoras indicam que as criangas de até 7 anos (1° ano de

escolaridade) podem conter correspondéncia ao realismo nominal e que a
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pratica estruturada de ensino voltada a consciéncia fonolégica (desenvolvido na

sequéncia) contribui para a superacao dessa fase na escrita da crianca.

6.2.3
Pratica estruturada de ensino

O total de tempo destinado para as atividades desenvolvidas de
consciéncia fonoldgica, em sala de aula, impacta o processo de aprendizagem
dos estudantes (Camilo & Mota, 2013). Algumas pesquisas destacam a
relevancia da consciéncia fonoldgica para a alfabetizagéo e enfatizam o ensino
dessa habilidade metalinguistica como treinamento (Caxias, 2015; Capovilla &
Capovilla, 2002; Gaiolas & Martins (2017), Novaes, Mishima & Santos 2013).
Para referenciar as acdes das professoras relacionadas ao planejamento
das atividades alfabetizadoras, sera utilizado o termo pratica estruturada de
ensino (PEE), considerando que:
a) O trabalho pedagogico docente é constituido por diferentes saberes
(Tardif & Raymond).

b) A mediacdo do/sobre o conhecimento se concretiza em acdes
intencionais que provocam transformacdes em diregdo ao aprendizado
e ao desenvolvimento humano (Vigotski, 2010).

c) O aprendizado da escrita ndo se trata de memorizacdo de um cédigo,
mas da compreensdo de um sistema de notagcéo (Morais, 2019; Soares,
2018).

d) O ambiente escolar € um espaco plural e dindmico, local em que
circulam varias propostas educativas de forma planejada e

compartilhada.

A partir desses principios, os relatos das professoras Keyla e Nely trazem
a tona duas discussfes para se pensar sobre a PEE: a diferenciacdo entre
método fénico e consciéncia fonoldgica, e a relagdo disso com planejar o ensino

com intencionalidade.

Etapas: 1. Leitura do alfabeto para o reconhecimento das letras. 2. Escuta do som
(fonema) de cada letra. 3. Producdo dos sons /fonemas pelos alunos, perceber a
articulacdo de cada um, e relacionar a qual letra ele corresponde. 4. Jogo — Qual é o
fonema inicial? Depois da leitura das palavras nas fichas, os alunos tinham que dizer
com qual fonema a palavra inicia. 5. Avaliacdo oral da atividade pelos alunos. As
habilidades trabalhadas foram escutar para percepcdo dos fonemas, a apropriacdo
de conhecimentos para o desenvolvimento da leitura e da escrita. (Professora Keyla
—1° ano).
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A turma foi levada ao patio e disposta em circulo. A professora mostrou figuras de
varios animais. Dez no total. Tomou o cuidado para que todas as criancas estivessem
identificando bem cada animal. Apés, quando a professora mostrou novamente uma
das figuras, as criangas disseram o nome e contaram os pedacos (silabas), utilizando
os dedos sobre os labios. Logo em seguida disseram qual o pedaco inicial, medial
(quando houvesse) e final. (Professora Nely — 3° ano).

Ao ser questionada sobre consciéncia fonolégica na entrevista, a
professora Keyla se volta ao contexto de métodos na alfabetizacéo. O relato é
extenso, marca a trajetoria de inicio da carreira, passa pela formacao continuada

e encerra nas préticas de sala de aula. Na sequéncia, um recorte de sua fala:

Agora, no ultimo ano, eu encontrei pela internet um curso especificamente de
consciéncia fonoldgica, eu meio assim que confimei o que eu ja fazia,
instintivamente. Porque tinha muito a questdo do som do grafema, do fonema nas
leituras que eu fazia. Mas nao tinha explicitamente o método fénico. Eu uso
ferramentas do método fénico, mas ndo uso o método fénico cru. Eu misturo tudo
que eu acredito, as leituras que eu tenho da Emilia Ferreiro, o letramento que
Magda Soares apresenta. Ao longo da minha trajetéria, eu sempre gostei de ler e
de pesquisar coisa, entdo eu fui lendo e gostando do que elas estavam falando e
fui achando que aquilo servia para mim, entdo, meio que eu misturo coisas. Eu
tento usar um pouco do letramento, do jornal, gibi, levar textos da internet. [...]
Hoje, eu sinto a necessidade e também tenho a seguranca para ficar usando dois
métodos, com suporte do letramento. Eu faco essas atividades que sao
basicamente fénicas, de som, com consciéncia fonolégica. (Professora Keyla — 1°
ano).

Anteriormente, foi pontuado que o conhecimento sobre o objeto de ensino
€ um aspecto relevante para a construgcdo de metodologias significativas em
direcdo ao aprendizado dos estudantes. No recorte da entrevista, a professora
apresenta o investimento que realizou de formagcdo em sua trajetéria, demonstra
um envolvimento profissional de responsabilidade na alfabetizacdo do estudante
e revela um grau de conhecimento especifico da alfabetizacéo e letramento.

Apesar do método de alfabetizar ter um destaque no relato, ndo é sobre
ele a discussdo a ser travada, mas sobre o que ainda ha de lacuna, no
entendimento da professora a respeito da consciéncia fonoldgica, e no que isso
pode apontar para metodologias que diminuam as barreiras das dificuldades
(algumas registradas no capitulo anterior) no processo de alfabetizacdo. Sobre

essa discussao, Soares (2018, p. 334-335) contribui, ao afirmar que:

Uma alfabetizacdo bem-sucedida ndo depende de um método, ou, geneticamente,
de métodos, mas ¢é construida por aqueles/aquelas que alfabetizam
compreendendo 0s processos cognitivos e linguisticos do processo de
alfabetizacdo, e com base neles desenvolvem atividades que estimulem e
orientem a aprendizagem da crianga, identificam e interpretam dificuldades que
terdo condi¢Bes de intervir de forma adequada — aqueles/ aquelas que alfabetizam
com método.

Nessa direcdo, o trabalho com a consciéncia fonologica ndo se restringe

ao trabalho com os fonemas ou com a consciéncia fonémica, nao é “treinar” para
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a producédo e reconhecimento dos fonemas nas palavras. Envolve planejar as
aulas com intencionalidade, ter o conhecimento de como estimular a oralidade, a
reflexdo a consciéncia sobre o som da fala, desenvolver nas criancas a
sensibilidade para a rima, aliteracao, silaba, e também atencdo aos fonemas das
palavras. De acordo com Morais (2012, p. 34-35), pelo caminho em direcdo ao
sistema de escrita alfabética o estudante passa por construgdo que levam a

compreensdo de que:

1. Escreve-se com letras que ndo podem ser inventadas, que tém um repertério
finito e que séo diferentes de numeros e de outros simbolos;

2. As letras tém formatos fixos e pequenas variagcdes produzem mudancas em sua
identidade (p, g, b, d), embora uma letra assuma formatos variados (P, p, P, p);

3. A ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada;

4. Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes palavras,
ao mesmo tempo em que distintas palavras compartilham as mesmas letras;

5. Nem todas as letras podem ocupar certas posi¢des no interior das palavras e
nem todas as letras podem vir juntas de quaisquer outras;

6. As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que pronunciamos e
nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes que
substituem;

7. As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que
pronunciamos;

8. As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um valor
sonoro e certos sons poderem ser notados com mais de uma letra;

9. Além de letras, na escrita de palavras usam-se, também, algumas marcas
(acentos) que podem modificar a tonicidade ou o som das letras ou silabas onde
aparecem;

10. As silabas podem variar quanto as combina¢des entre consoantes e vogais
(Cv, Cccv, Cvv, Ccvv, CVC, V, VC, VCC, CCVCC...), mas a estrutura
predominante no portugués € a silaba CV (consoante-vogal), e todas as silabas do
portugués contém, ao menos, uma vogal.

Estas sdo algumas das especificidades, minlcias da fase de alfabetizagcéo
que compde o saber docente. Todo saber a professora alfabetizadora traz para
seu relato, e se reflete na pratica pedagdgica que ela desenvolve e define o0 seu
perfil profissional (Lyra, 2014) e sua identidade docente (Névoa, 2017; Pimenta,
1997; Tardif & Raymond, 2000). E possivel perceber nos relatos qual o objeto de
conhecimento que as professoras estdo priorizando no ensino. A professora
Keyla orienta os estudantes para o alfabeto, conhecimento dos fonemas e
grafemas, e a professora Nely trabalha com a segmentacdo das palavras em
silabas.

Os relatos das professoras Keyla e Nely ndo se caracterizam como
padronizacdo das atividades, inserindo-se no contexto de ludicidade e no
esfor¢o de construir o processo de ensino a partir das experiéncias do estudante.

A professora Nely é mais explicita quanto a isso na entrevista, ao dizer:

Eu peguei animais que a gente tem aqui, a gente tem pela rua mesmo; a gente
tem galinha, pato, boi e a gente mora numa area de protegcdo ambiental. E
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também uma area muito humilde onde as pessoas criam o0s animais pela rua.

Entdo, eu fui pegando cavalo, cachorro, gato... Eu tenho uma tartaruga, cachorro,

gato e tinha uma [esqueceu 0 nome]... As criangas conhecem os meus animais.

As vezes eu levo eles para fazer parte das aulas. Eu penso assim: quanto mais a

crianga tiver a oportunidade de ver, de tocar, de sentir o cheiro. Toda a parte

sensorial que a crian¢a possa envolver no aprendizado facilita muito a vida dela.

Entdo eu levei esses animais que sdo muito conhecidos, que ninguém ia chamar

um boi de rinoceronte, todos sabiam bem do que se tratava. (Professora Nely — 3°

ano).

A professora utiliza do conhecimento empirico do estudante para construir
0 conhecimento tedrico. A préatica sistematizada por esse caminho tem uma
l6gica de construcdo criada pela docente para se chegar a uma finalidade. N&o
se trata de um processo linear ou um conjunto de técnicas fechadas,
caracterizando-se como método proprio. Mas esboga uma intencionalidade
concreta do ensino em diregcdo a aprendizagem, no qual os processos de
mediacdo tomam forma.

O conhecimento humano, produzido por geracdes, esta sistematizado em
varios campos do saber. O acesso a eles ndo € uma ligagédo direta entre sujeito
e objeto. Passa pela apropriagdo de ferramentas (material e imaterial) de
natureza histérica e cultural para se tornar um conhecimento sistematizado. A
mediacdo € o elo para o individuo construir o pensamento tedrico, “somente na
relacdo entre sujeito-conhecimento-sujeito que a mediacéo se torna um conceito
fundamental ao desenvolvimento humano.” (Sforni, 2008, p. 2).

Quando o sujeito se apropria da escrita, ela se transforma em parte
integrante dele. As novas formas de interacdo e praticas culturais sdo
ressignificadas a partir dessa apropriagdo e constantemente por novos
processos que sdo construidos. Aprender o sistema de escrita alfabética é o
objeto de ensino, a interacdo entre pessoas que movimenta esse fazer assume
uma intencionalidade dirigida ao contetdo (escrita). O professor planeja a
atividade de estudo de modo que o estudante exerca um papel ativo em direcéo
ao aprendizado da escrita (Sforni, 2008).

Resgatando as praticas relatadas, as atividades propostas ndo tém registro
escrito por parte dos estudantes, as professoras realizam inferéncias de modo
oral e mostram (na ficha e cartdo que apresentam aos estudantes) a escrita
como elemento de suporte a oralidade. Morais (2019) compreende que a
utilizacdo de imagens, desenhos ou figuras nas atividades reduz a sobrecarga
da memoria. Atencdo e memoéria ndo sdo processos estéticos, tém toda uma
estrutura biolégica, como foi apontado nos estudos sobre o processamento
fonoldgico (Coelho & Correa, 2017; Gindri, Keske-Soares & Mota, 2007; Nunes,

Frota & Mousinho, 2009; Tendrio & Avila, 2012), que também se relaciona com a
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apropriacdo de praticas culturais (capitulo 3). A estratégia da professora em
utilizar a imagem para rememorar 0 nome e repensar as partes da palavra ndo é
um processo simples, envolve operacdes mentais tecidas nas experiéncias
vividas pelo individuo, como enfatiza os estudos de Vigotski (1995).

Dessa forma, a PEE integra os conhecimentos tedrico e pratico em
direcdo a construcdo de um planejamento que contemple o ensino explicito e
estruturado dos principios do sistema de escrita alfabética, que se materializa

nas acdes pedagogicas da sala de aula.

6.3
Tecnologia educacional para o ensino

Reconhecendo que a leitura e a escrita podem ser empregadas em
diferentes suportes tecnoldgicos, o entendimento sobre a tecnologia educacional
para o ensino nesta pesquisa esta inserido nas discussdes sobre 0s recursos
pedagdgicos utilizados no ambiente escolar. Esse debate envolve também o
contexto social contemporaneo com 0 acesso a internet e outras formas de
informag&o e comunicagéo.

O espago da escrita no papel ou na tela do computador € diferente em
varios sentidos. Entre as caracteristicas que envolvem esses formatos, um texto
produzido na tela tem uma dinamicidade em poder ser escrito, lido e
compartilhado de forma néo linear, como a produzida em um papel. A forma com
gue escritor e leitor se relacionam com a tecnologia provoca mudancas nas
formas de interacdo, que compreende o espaco virtual e ndo limitacao fisica, da
presenga real. Esse contexto também traz “novos processos cognitivos, novas
formas de conhecimento, novas maneiras de ler e de escrever, enfim, um novo
letramento, isto é, um novo estado ou condicdo para aqueles que exercem
praticas de escrita e de leitura na tela.” (Soares, 2002, p. 10).

Diante desse contexto, como eleger o recurso pedagdgico educacional? O
gue se deve observar sobre as tecnologias digitais? Quais as fragilidades sobre
este tema? S&o0 questbes atuais que perpassam pelo processo educacional e
sobre as quais esta pesquisa se volta para a discussdo a partir dos relatos das

professoras sobre como isso € inserido na alfabetizagéo.
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6.3.1
Tecnologia para o ensino

No geral, os dados sobre o ensino com mediacdo do uso de tecnologias se
concentrou em discussdes que versam a respeito das tecnologias digitais e ndo
digitais que coexistem no espaco escolar, porém, de forma sobreposta. Entre os
recursos utilizados pelas professoras, prevalecem os inseridos nas tecnologias
ndo digitais. A maioria, como sinalizado no questionario, no campo sobre a
origem e inspiracdo da atividade, sdo construidas ou adaptadas de acordo com
a necessidade do ensino. Jogos pedagogicos foram os mais utilizados para
desenvolver a consciéncia fonoldgica, alguns deles adaptados do repertério
cultural local, como o jogo da forca.

As tecnologias nao digitais também estdo presentes em outras praticas
relatadas no Inventario de praticas pedagogicas na alfabetizacdo. Em todas as
tipologias é possivel compreender a intencionalidade entre o ensino e a escolha
de determinada tecnologia (relacdo objetivo e recurso pedagogico).
Considerando o avancar do acesso as tecnologias digitais nas escolas (Inep,
2020) e na sociedade, que espago elas podem ocupar na alfabetizagdo?

A tentativa de responder a essa questdo inicia-se pelos relatos das

professoras em diferentes situagoes:

a) O laborat6rio de informatica

A midia que normalmente a gente utiliza na escola, € o laboratério de informatica
que a gente consegue ir uma vez por semana [...] e tem a oportunidade de entrar
em jogos educativos. (Professora Leila).

b) Para aula ficar mais dinamica e ladica

Pego no YouTube, tem muitos canais que tém video pronto para trabalhar
consciéncia fonolégica. (Professora Cecilia).

E possivel perceber que a intencionalidade no uso da tecnologia se volta
exclusivamente para o ensino do contetdo da alfabetizagdo. O sentido dado foi
0 mesmo que usando tecnologias ndo digitais: um recurso de apoio a pratica.
Porém, outros caminhos podem ser apontados, principalmente em consideracéo
ao consumo, a producdo e circulacdo de contetdo, tendo os artefatos
tecnolégicos como culturais, desenvolvidos a partir da intencionalidade de uso

social e, dessa forma, em constante mudanca e com mais acesso a todos. As
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professoras indicam os provaveis motivos que limitam os usos das tecnologias
digitais como consumo.

c) As limitacdes de infraestrutura das escolas:

Hoje, na escola, tem um projetor de midia e um computador. Em geral, o
computador da defeito e ai a gente arruma um laptop emprestado, instala na sala
para levar um recurso, mas que é tdo complicado [...] acaba que é muito dificil o
que a gente faz para uma aula uma vez por més. Para que a crian¢a tenha acesso
aquilo ali, ndo pelo conteldo exatamente, mas para conhecer 0 equipamento e
saber como usar. Mas, eu sempre faco as minhas aulas sem me basear nesse
material, porque ele ndo é tdo disponivel assim. (Professora Nely).

BN

A restricdo quanto a infraestrutura nas escolas aumenta o trabalho da
professora e consome o tempo das aulas. Apenas uma escola, tem a disposicao
da professora um conjunto de equipamentos, com um notebook, um projetor e
uma caixa de som que circula pela escola, de acordo com uma agenda. O Censo
Escolar de 2019 (Inep, 2020) mostra que a melhor estrutura para tecnologias
esta nas unidades federais, tendo as escolas municipais indices abaixo da
média. Apesar da indicacdo do acesso a internet estar no nivel superior a 80%
em todas as redes, ndo se avaliou a qualidade dessa internet, 0 que esta
diretamente atrelado ao uso pleno de alguns dos recursos avaliados (lousa
digital, projetor multimidia, computador de mesa para alunos, computador portatil
para alunos, tablet para alunos) e de outros néo listados.

d) Falta de familiaridade com esses equipamentos por parte da professora

A lousa interativa eu ja ndo sei usar bem, mas uma amiga super usa, na producao
de textos coletivos é um recurso incrivel [...]. (Professora Neusa).

O contexto da pandemia, com o isolamento social fez com que as
tecnologias digitais fossem mais utilizadas e levou as professoras a repensar as

praticas de ensino.

e) O que estava “apagado se acende” ou a tecnologia continua como um
suporte a pratica?

A gente ndo lancava méo desses recursos e agora meio que aprendendo na
marra. (Professora Neusa).

Eu pensei em transformar tudo o que for dado em jogo. (Professora Livia).

Decidimos gravar o video para auxiliar os pais e as criangas No processo.
(Professora Luana).

A internet, que ja era um espaco hibrido de pensamentos, lugar de

pesquisa, ambiente de divulgacdo e de producdo de informacdes (Pischetola,
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2018), no periodo de isolamento social devido a pandemia de Covid-19,
destacou-se também pela necessidade do ensino remoto e trouxe a tona as
discussbes sobre as condi¢gbes do trabalho docente, com o uso de tecnologias
(Cetic.br, 2021); Gatti, 2020; Saraiva & Lockmann, 2020; Villas Bbas &
Unbehaum, 2020). As professoras ja vinham de um contexto de pouco manejo
das tecnologias digitais, as pesquisas mostraram o quanto a falta de
conhecimento, questdes de acesso, material adequado de trabalho dificultaram o
trabalho remoto, e também por parte de alguns estudantes, que desconheciam
uma rotina mais autbnoma de estudo e consumo das informacBes com a
intencdo dirigida a produzir conhecimento escolar.

Mais que apontar as lacunas, o ensino remoto durante a pandemia abriu
para reflexdo sobre a apropriagdo do conhecimento na sociedade
contemporanea uma discussao que nao é recente, mas que posiciona a escola
como uma referéncia em educar os estudantes para as midias. Como sinalizado

por Tavares, Duarte e Jordao (2016, p. 347):

Contribuir para que os estudantes desenvolvam seus proprios critérios para avaliar
a confiabilidade das informag6es e de suas fontes, que participem da definigcdo de
parametros éticos e estéticos para a comunicagdo online e, sobretudo, que
usufruam, autonomamente, das oportunidades oferecidas pela comunicacdo
digital para a ampliacdo de conhecimentos e o convivio com a diferenca. Além de
analisar, produzir. Aléem de refletir, criar. Além de consumir, participar.

Os autores colocam na mesa, principalmente, o dilema da escola promover
acdes que potencializam o conhecimento sobre as tecnologias digitais. Uma
referéncia ao desenvolvimento do letramento digital na escola, dos modos como
o individuo se apropria das informagBes e promove conhecimento por meio
delas. Envolve a condi¢édo consciente das multiplas relagcdes que isso implica na
sua vida e no coletivo.

Mesmo a rede educacional do municipio do Rio de Janeiro tendo mais
experiéncia com as midias, o processo de producdo de midias visuais,
audiovisuais, radiofonicas e digitais ainda é pouco usual nas escolas da rede,
em estagio inicial de desenvolvimento, estando mais presentes as atividades
voltadas a analise/recepcédo. Isso indica que a escola reconhece a necessidade
da discussdo, mas a tematica mais avancada ainda ndo se integra as praticas
educacionais (De Sa, Fonseca & Machado, 2020; Duarte, Milliet & Migliora,
2019; Tavares, Duarte & Jordéo, 2016).

Atrelado a essa questdo, vem a tona a necessidade de reflexdo sobre as
praticas de letramento digital com criancas em processo de alfabetizacao, e para

isso cabe retomar alguns pontos construidos anteriormente nesta pesquisa.
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Ao longo da historia, a sociedade passou por processos culturais que
resultaram em diferentes formas de comunicacgéo. A primeira delas € a sensorial,
na forma de captacdo dos sinais, e a motricidade, no momento de expressar as
necessidades e emogodes. Por esse canal comunicativo, inicia-se o processo de
interacdo ao meio social e, a medida que ocorre o desenvolvimento, a
apropriacdo dos bens culturais também se amplia (Pino, 2005). A oralidade, a
escrita, o audiovisual, a imagem e outras linguagens sdo praticas sociais e
culturais resultantes das atividades humanas. As diferentes linguagens
interagem ao mesmo tempo, de forma ininterrupta e em constante deslocamento
(Santaella, 2003). Assim, a cultura, vista de forma dinamica e flexivel, sofre
ressignificacdo de acordo com o tempo histérico e com marcas de sentidos
préprios, conforme o territério que se apresenta (Garcia Canclini, 2009).
Trazendo para o corpo do texto essa amplitude, pode-se compreender que os
conceitos atrelados ao de cultura também s&o susceptiveis de mudangas. Como
exemplo, o caso dos entendimentos atribuidos ao letramento, que abriga
diferentes categorizagOes (letramento financeiro, letramento emocional, etc.) e
sdo associados a diferentes préticas sociais (Gabriel, 2017; Vianna et al., 2016;
Soares, 2002, 2018).

Em todas essas vertentes, o letramento ndo € somente um processo
autbnomo do individuo em eventos letrados. No momento histérico atual, de
convergéncia de diferentes linguagens, letramento é compreendido como um
“processo constituido de praticas sociais interativas envolvendo protagonismo do
sujeito em formacdo, relativamente as condicées de participacdo nos eventos
sociais que demandam escuta, leitura, producdo oral e escrita de géneros
textuais.” (Lopes, 2016, p. 91). O que requer um olhar para a formagao, no
protagonismo do individuo nas experiéncias sociais € como a escola organiza
seu curriculo voltado a essa realidade.

O curriculo escolar é ainda muito centrado na cultura do papel e pouco
direcionado a cultura digital, que tem adentrado a vida dos individuos e demanda
habilidades que viabilizem o uso critico dentro das possibilidades que as
tecnologias digitais oferecem, pois, mesmo que o usuario esteja acostumado a
explorar os recursos disponiveis no meio digital, isso ndo € o suficiente para que
desenvolva as habilidades especificas do letramento digital. Duarte (2014, p.
196) sinaliza que essas habilidades estéo relacionadas:

A analise, sintese e julgamento de informac¢fes, avaliacdo de confiabilidade e

credibilidade de fontes, seguranca pessoal, uso de recursos tecnolégicos para
expansdo de capacidades cognitivas implicam a internalizacdo de operacdes
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mentais complexas, que se configura na interacdo com pessoas mais experientes,
que ja as tenham internalizadas.

Dessa forma, envolver o estudante em praticas de letramento digital ndo
esta deslocado do processo de aprendizado da leitura e da escrita, uma vez que
a crianca participa da sociedade e se apropria dos bens culturais produzidos
nesse coletivo. O desafio da escola na contemporaneidade é articular as praticas
educativas considerando diferentes praticas de letramento. Percebeu-se, nesta
pesquisa, que no ensino do conhecimento especifico da consciéncia fonoldgica
as professoras fazem uso prioritariamente de tecnologias ndo digitais e que,
guando utilizam tecnologias digitais, o fazem com foco nos processos de
recepcao.

Toda essa construcdo ndo esta isolada das tensdes que regem o
contexto educacional e as desigualdades ainda mais exacerbadas na pandemia
de Covid-19 evidenciam as fragilidades das redes de ensino e das politicas de
equidade, que afetam as condi¢cbes de estudo (Gatti, 2020). As professoras
participantes da pesquisa sédo de diferentes redes de ensino; em alguns dos
recortes apresentados nesta secdo, foi possivel identificar a diferenca
institucional de recursos para o ensino. A precariedade afeta as escolhas das
tecnologias educacionais a serem utilizadas nas praticas estruturadas de ensino,
e em um grau ainda maior de aten¢do, quando voltado para as tecnologias
digitais, pois 0 uso destas exige conhecimento além do instrumental.

O jogo ganhou destaque como atividade que as professoras da pesquisa
utiizam nas praticas da consciéncia fonologica, sendo citados os jogos com
base na tecnologia digital, principalmente quando os estudantes vao aos
laboratérios de informética, e jogos nao digitais, sendo a maioria adaptada pelas
professoras. SAo modelos distintos e cabem algumas consideracdes sobre seus

formatos e possibilidades de uso.

6.3.1.1
Jogos educativos

Entre as definicbes de jogo, ele pode ser compreendido como uma
brincadeira infantil, e pode ser delimitado em duas circunstancias, no periodo
anterior e durante o escolar. No jogo pré-escolar a crianca utiliza brincadeiras
para desenvolver as fungdes psicolégicas e ampliar as rela¢cdes humanas. Essas

atividades marcadas como ludicas sdo o caminho que a crianga encontra para


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812195/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812195/CA

128

compreender o mundo. Brincadeiras diferentes exigem acdes diferentes e para
cada uma delas, operacdes mentais sdo utlizadas e elementos morais,
estabelecidos pela cultura, sdo apreendidos. Os jogos pedagdgicos, por sua vez,
tém a funcdo ludica, mas a principal atividade € o papel educativo, referente aos
contetdos escolares e ndo necessariamente o desenvolvimento de funcbes
psicolégicas, como ocorre nas brincadeiras pré-escolares (Leontiev, 2016).

Os jogos nao digitais, principalmente aqueles da cultura do papel,
proporcionam maior flexibilidade da professora em adaptar para o contexto
funcional, ligado ao contetdo e as regras, contemplando a diversidade cognitiva
dos estudantes na sala de aula. Os jogos digitais ndo tém tanto essa praticidade,
séo faceis de encontrar na internet, mas quando voltados para alfabetizacdo
exigem que certos aspectos sejam observados, entre eles as especificidades do
aprendizado da leitura e da escrita.

Algumas professoras sinalizaram o laboratério de informéatica, nas escolas
publicas, o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo)’ é um
exemplo de politica publica voltada ao acesso de computadores e a internet. O
programa € realizado por adesdo, sendo delegada a unidade escolar a
manutencdo dos equipamentos, a organizacdo do espaco e a disponibilizacédo
de um profissional para atuar neste espaco. Araujo (2012) evidencia em seu
estudo — no qual acompanhou as atividades de estudante do 2° ano ao 5° do
ensino fundamental —, que a sele¢do dos recursos voltados aos contetdos no
laborat6rio de informética é restrita. A professora desse espaco controla a
navegacao dos estudantes. De acordo com a autora, essa limitacdo é dada
devido a uma possivel “inseguranc¢a” da docente em deixar o estudante atuar
com diversas telas e textos. Ao analisarem o0s caminhos percorridos pelo
Prolnfo, Carvalho & Sampaio (2020, p. 8) apresentam os resultados quanto aos

entraves que enfrentam as escolas em manter o funcionamento dos laboratérios:

[...] manutencdo dos equipamentos, aquisicAo de materiais suplementares;
incompatibilidade da estrutura fisica da escola com o programa; rotatividade dos
professores treinados para serem lotados nos laboratorios de informatica das
escolas; qualidade da internet; aulas ndo planejadas dentro do contexto midiatico,
por inseguranca pessoal do docente ou por falta de orientagdo dos setores
pedagogicos das escolas; e despreparo dos profissionais da educagao quanto ao
uso das ferramentas digitais.

O conjunto dessa questdo acaba por ser complexo para a escola resolver
frente a tantas demandas do cotidiano educacional. O que contribui para se

limitar os usos e potencialidades dos meios digitais (Araudjo, 2012). Talvez por

17 Criado em 1997, com objetivo de promover o uso pedagégico da tecnologia em escolas publicas
(Brasil, 1997).
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isso, quando citam esses espacos, as professoras apontam somente a pratica
com jogos.

Para o desenvolvimento especifico da consciéncia fonolégica, Sousa
(2018) desenvolveu trés minigames na plataforma Scratch®®: “Chuva Maluca” —
voltada para o desenvolvimento da aliteracdo (silaba inicial da palavra); “Arruma
silaba” — que estimula a consciéncia silabica; e “Labirinto das rimas” — com
objetivo de identificar as semelhanc¢as sonoras entre palavras por meio de rimas.
Mesmo assim, o universo dos jogos também traz consideracdes e desafios para
seus consumidores, ainda mais no contexto da alfabetizacdo que, como
evidenciado, é complexa e de facetas. Ribeiro & Coscarelli (2009) analisaram 15
sites com jogos voltados para a alfabetizagdo, utilizando como critérios de
avaliacdo os seguintes itens: interface e instrugfes; feedback; concepg¢édo de
aprendizagem; contextualizacdo; repertério linguistico; recursos; tarefas;
recompensa; desafio; e funcionamento do jogo. Ao final da pesquisa, 0s

resultados foram:

A concepc¢édo de aprendizagem que serve de base a grande maioria desses jogos
€ behaviorista, ou seja, o jogo indica para o jogador se ele acertou ou errou, mas
nao fornece um feedback rico o suficiente para que ele compreenda o seu erro e 0
ajude a acertar na proxima vez.

N&o ha uma organizacdo das habilidades e contetdos trabalhados nos jogos. A
unidade é quase exclusivamente pautada na letra, silaba e palavra.

Os jogos sdo apenas uma transposicdo de atividades de escrita impressa que
colaboram direta ou indiretamente para o processo de alfabetizacdo de criancas
na fase de aquisicdo do sistema de escrita do Portugués. Portanto uma
remidiacdo do papel para a tela do computador.

Embora as interfaces fossem consideradas intuitivas e auto-explicativas, as
instruces dos jogos muitas vezes foram apresentadas por textos longos fora do
alcance de leitura de criangas em fase de alfabetizacéo.

Em muitos jogos a tarefa € repetitiva, basta realizar uma ou duas ac¢6es apenas
para se jogar.

O repertério linguistico (letras, silabas ou palavras) usado € um muito pequeno e,
portanto, repetitivo, ndo havendo muitas vezes uma organizagdo dos contelidos
em diferentes graus de dificuldade ou que nos permitam perceber os critérios ou
concepcdes linguisticas que regem as escolhas daquele repertério ou sequéncia.
N&o foram encontradas recompensas ou desafios que atraissem ou motivassem o
jogador. (Ribeiro & Coscarelli, 2009, p. 19).

Mesmo considerando que essa pesquisa foi realizada ha mais de 10 anos,
os resultados apresentados por Ribeiro & Coscarelli (2009) s@o propicios na
atualidade. Ndo sédo as tecnologias que guiam o ensino, a escolha por
determinada estratégia deve ir ao encontro do estabelecido em toda a acao
educativa (concepcdo, conteado, motivacao, etc.). Nao sdo meros suportes e
apoios da pratica, pois desse modo ficariam carentes de propositos e sentidos

(Pischetola, 2018). Para a professora avaliar se o ambiente digital ou

18 Scratch € uma linguagem de programacéo gratuita.
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determinado jogo contribui para a préatica de ensino desejada, varias habilidades
e saberes sdo acionados, entre os quais certo grau de letramento digital. Quanto
mais elevado esse grau, mais possibilidade de trazer atividades no ambiente
digital (além de jogos) as professoras podem desenvolver.

Em sintese, neste capitulo destacam-se alguns pontos. A vulnerabilidade
em alguns momentos no que se refere ao conhecimento especifico na
alfabetizacdo, a auséncia de praticas voltadas para a consciéncia morfologica, o
namero reduzido de préticas dirigidas a consciéncia fonoldgica em relacdo ao
todo dos relatos e, ainda, 0 uso restrito das tecnologias contemporaneas na

alfabetizacéo.
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Considerag®es finais

O campo da alfabetizagdo apresenta diferentes perspectivas para
compreender o fendmeno que envolve o ensino e a aprendizagem da leitura e
da escrita. Com a mesma diversidade, as areas de conhecimentos podem olhar
para esse “lugar” com seus aportes teodricos e interpretar de forma diferente o
que se passa no ambito do processo que mobiliza os sujeitos a se apropriarem
desse objeto cultural.

Um dos aspectos importantes diz respeito as habilidades necessérias a
plena aquisicdo da lingua nos primeiros anos do ensino fundamental e as
praticas pedagdgicas intencionalmente desenvolvidas com foco no
desenvolvimento da leitura e da escrita. E ainda se mostra fragil na alfabetizagéo
de criangas brasileiras a proficiéncia nessas habilidades. Nesse contexto, esta
tese buscou identificar e analisar praticas pedagogicas voltadas para o
desenvolvimento da consciéncia fonolégica e da consciéncia morfolégica na
alfabetizacéo, entendidas em grande parte da literatura desse campo de estudos
como fundamentais ao processo inicial de aprendizado da lingua.

O contexto para o ensino na sala de aula envolve diferentes aspectos. Esta
tese identificou a percepcdo das professoras sobre as dificuldades dos
estudantes na alfabetizacdo e sobre habilidades importantes para esse
processo. A partir dessa percepcdo, dois pontos foram considerados centrais
gquando se discute 0s processos de ensino da leitura e da escrita: 0 ensino com
vistas as préticas de letramento e ao processo discursivo, e 0 ensino com foco
em conhecimentos especificos da lingua. O maior enfoque em um ou em outro,
muitas vezes posicionando-os como opostos, pode ser identificado no debate
tedrico e também nas politicas de alfabetizacdo que, desde os anos 1980,
sofreram interpretagfes equivocadas. Estas, por sua vez, conduziram a praticas
pedagdgicas ineficazes, principalmente quanto a polarizagdo entre o ensino que
prioriza aspectos culturais e as préaticas pedagogicas mais estruturadas, voltadas
para o ensino de aspectos especificos da estrutura da lingua, que também s&o
necessarios ao aprendizado da leitura e da escrita.

Inserida como uma especificidade do processo de ensino e aprendizagem
da alfabetizag&o, a consciéncia fonologica foi destacada pelas professoras como
a habilidade de mais atencdo ao ensino. As docentes demonstram ter o

entendimento de que o desenvolvimento desta habilidade contribui para o
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aprendizado da lingua, o que coincide com os estudos apresentados sobre essa
tematica no campo da psicologia educacional e da linguistica.

O desenvolvimento da consciéncia fonoloégica esta ancorado em trés
fundamentos que caminham em paralelo: conhecimento especifico no tema,
intencionalidade metodoldgica e reflexdo sobre a pratica. Analisando as préticas
relatadas, por estas lentes, os resultados indicaram que as professoras tém
incorporado praticas de letramento e percebem que essas acdes favorecem o
aprendizado da escrita. A desenvoltura que elas demonstram quanto as praticas
de letramento evidenciam um conhecimento consolidado em perceber as
defasagens relacionadas a cultura letrada dos estudantes, e em desenvolver
praticas de letramento, com metodologia significativa e sistematizada, coerente
com esse conhecimento. O que as professoras expressam vai ao encontro das
teorias sobre desenvolvimento da aprendizagem da leitura e da escrita e das
tendéncias em alfabetizagdo, apresentadas nesta tese, o que enfatiza o
letramento como constituinte para o processo de aprendizado da leitura e da
escrita.

Além da consciéncia fonolégica, a literatura evidencia a consciéncia
morfolégica como uma via significativa para que o estudante compreenda a
escrita sem precisar de memorizacdo, mas nenhuma prética pedagoégica
relatada pelas professoras alfabetizadoras se direcionou a essa habilidade. Na
entrevista, algumas delas pontuaram que € um contetdo abordado mais para o
periodo final da alfabetizacdo. O que revela certa fragilidade nas praticas
estruturadas que envolvem os conhecimentos especificos. Quanto a essa
fragilidade, dois caminhos podem ser indicados como possiveis pontos de
tensdo: a formacao inicial nos cursos de pedagogia e o investimento de politicas
publicas de formacdo continuada, priorizando a consciéncia fonolégica e a
supervalorizagdo das préticas culturais, ao invés de propor um equilibrio entre
praticas culturais, conhecimento especifico e praticas pedagogicas estruturadas
como um todo.

A necessidade deste equilibrio se coloca como principal achado deste
estudo, tanto como um apontamento para a formacdo inicial e continuada de
alfabetizadores, como para a reflexdo de professores que atuam na
alfabetizag&o. Entre 69 relatos de praticas de alfabetizacdo, foram identificadas
somente 11 voltadas para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.
Considerando que o incentivo a essas praticas integra politicas e investimentos
publicos para a alfabetizacdo de criancas, o reduzido nimero de mengdées a elas

exige novas pesquisas nessa area. Falar abertamente sobre essa questdo, em
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espacos apropriados ao tema (reunides pedagodgicas nas escolas, féruns de
educacdo e outros) pode ser interessante para desconstruir alguma visdo que
possa estar colocando o tema em polos antagdnicos.

O aprendizado da escrita requer um ensino estruturado, com praticas
pensadas ndo somente para o imediato, mas que faga sentido para o todo do
processo. Sistematizar intencionalmente uma sequéncia de praticas que
vislumbre o momento e dele possa se ter clareza de onde quer chegar (inicio,
meio e fim do processo). Os aspectos afetivos e emocionais se colocam como
transversais a todo processo na fase de alfabetizacdo. O medo de errar € citado
entre as entrevistadas como uma dificuldade enfrentada pelos estudantes no
processo de aprendizado da escrita. Para essas professoras, se 0 estudante
estiver confiante, tera menos dificuldades na aprendizagem. O medo de errar
aumenta a probabilidade de insucesso.

Essa preocupacdo se apoia em uma Vvisdo contemporanea da cognicgéo,
que percebe a escrita como um processo que envolve conflitos cognitivos, e da
linguistica, em direcao a escrita alfabética. Nessa perspectiva, o erro ndo € visto
como questdo de aprovacdo ou de reprovacdo, e sim como parte importante de
um processo. Apesar de esse ser um apontamento trazido pela psicogénese da
lingua escrita, sua apropriacdo pelos/as professores/as parece ter sido um tanto
superficial. Parece ndo ter havido orientacdo necessaria as professoras sobre
como conduzir as praticas de ensino-aprendizagem seguindo esse pressuposto.
O que se volta, mais uma vez, ao aspecto do conhecimento especifico da
alfabetizacéo, a falta de direcionamento mais efetivo sobre essa questdo e a
formacgéo docente.

Quando se trata de recursos pedagdgicos, as professoras sinalizam que a
origem da inspiracdo para as atividades relatadas € propria, gerada pela troca
com as colegas e por buscas feitas na internet, o que ressalta que a interacdo
entre docentes tem um papel fundamental na socializacdo profissional e na
organizacdo do ensino. Refletir sobre os recursos pedagogicos mais adequados
a determinado objetivo, esta relacionado com o saber docente e, no caso das
participantes desta pesquisa, também & experiéncia em alfabetizacdo. A maioria
das professoras demonstra saber selecionar e utilizar materiais condizentes com
seus objetivos pedagogicos. Para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica,
a maioria delas informou fazer uso de jogos, sendo boa parte adaptados por elas
com o uso de papel, caneta e quadro. Algumas sinalizaram que a escola possui
laboratério de informatica, onde os estudantes podem ter acesso a jogos digitais,

mas indicam como dificuldade a baixa infraestrutura tecnoldgica das escolas e
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as condi¢des socioecondmicas das familias, que ndo permitem dar continuidade
ao que foi realizado nas aulas.

Como sinalizado, o campo da alfabetizacdo envolve muita complexidade.
As professoras participantes desta pesquisa se mostram preocupadas e
aguerridas diante do contexto de desigualdade expresso, principalmente, na
dificuldade de acesso dos alunos a materiais escritos, no pouco letramento das
familias, na defasagem da aprendizagem relativa ao ano anterior & escolarizacéo
(educacéo infantil, principalmente) e na falta de acesso as tecnologias digitais
contemporaneas que, por momentos, paralisam o processo educacional. Esse
contexto provavelmente vai ser diferente da realidade dos estudantes da classe
alta da sociedade, que podem, por exemplo, ter acesso pessoal a dispositivos
moveis e a internet desde cedo, em suas residéncias. As professoras
participantes desta pesquisa procuram, de alguma forma, minimizar as
desigualdades socioecondmicas e de acesso a bens culturais dos estudantes,
mas relatam que isso nem sempre € possivel.

Nos relatos trazidos por elas foram identificadas formas criativas,
diversificadas e propositivas de praticas pedagégicas voltadas ao
desenvolvimento do processo de aprendizado da lingua: aulas-passeio, que
permitem ao estudante explorar outros espacgos; contacdo de histéria em
diferentes suportes, que diversifica 0 encontro com a escrita; a musica, como
uma forma descontraida de uso da sala de aula, foram praticas pedagogicas
(tipologias explicitadas no apéndice A que podem ser consideradas um ganho
para o campo da alfabetizacdo. Sdo atividades que encorajam a participacao,
exploram a diversidade cultural e expdem diferentes possibilidades de contato
com a lingua, como evidenciam também em outros estudos voltados para os
anos iniciais do ensino fundamental (Bortolazzo, 2019; Lyra, 2014; Meirelles,
2017; Oliveira, 2012).

Como limites da pesquisa, pode ser sinalizado que a maioria das
professoras participantes atua em escolas publicas municipais e estaduais, que,
de um modo geral, ttm mais dificuldade para oferecer as condi¢cdes mais
adequadas ao processo de alfabetizagdo, como acesso a bens culturais e
infraestrutura tecnoldgica — contexto diferente da realidade de escolas privadas
ou publicas federais. Como desdobramento para novas pesquisas, sugere-se
buscar evidéncias sobre o saber docente relativo ao conhecimento especifico a
respeito do que deve ser priorizado na alfabetizacdo e sobre praticas
estruturadas de consciéncia fonoldgica e de consciéncia morfolégica nessa

etapa. E também importante investigar as relacdes entre politicas publicas de
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alfabetizagéo e préticas pedagogicas voltadas a esse fim. E buscar compreender
os impactos da pouca infraestrutura das escolas para as praticas pedagdgicas
em alfabetizagéo.
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Apéndice A
Tipologias das préticas pedagdgicas na alfabetizacéo

Pratica em ampliagéo de repertoério cultural

01

Como aconteceu a atividade

A atividade foi muito tranquila, os alunos gostaram e assim gue sairam comegaram a
conversar sobre o0 que assistiram.

Objetivo

Identificacdo do cinema como instrumento de cultura e arte,

além de proporcionar para os

alunos a oportunidade de ir ao cinema pela primeira vez.

Como aconteceu a atividade

Primeiro mostrei em slide no computador o que fariamos, onde iriamos (cinema) que filme
02 assistirfamos ,onde se localizava o cinema, iriamos de metr6 etc.

Objetivo

Oferecer opg¢Oes de diversas tecnologias ao meu aluno.

Como aconteceu a atividade

Inicialmente, contei uma histdria é logo apds coloquei um video relacionado ao livro em

que os estudantes puderam ver a tbnica da mesma historia em suas interfaces. Logo apés
03 propus a construgdo de um livro elaborado por eles. (Histéria: Branca de Neve e os Sete

Andes).

Objetivo

Levar os estudantes ao prazer da leitura e imaginacao.

Como aconteceu a atividade

Foram feitas duplas para registrar o que perceberam, os lugares onde passamos, 0 que

eles perceberam de diferentes, os ambientes como estdo sendo cuidados, a destrui¢cdo na
04 natureza, o que podemos fazer para mudar a situa¢@o deste ambiente destruido. No final

fizemos um mural das pesquisas.

Objetivo

Aula passeio.

Como aconteceu a atividade

O projeto foi proposto aos alunos uma forma de conhecer as aves da nossa regido. Foi

trabalhado como pesquisa, curiosidade e trabalho com audiovisual e registro escrito. Esse

projeto foi trabalhado de forma transdisciplinar. A culminancia do projeto foi uma visita ao
05 sitio que recebe diversas aves que, por algum motivo estdo aos cuidados e estdo na

responsabilidade do sitio. Durante ao passeio foi explorado todo o percurso.

Objetivo

Aula passeio.

Como aconteceu a atividade

O passeio consistiu em sair da escola e ir até a estacdo de metrd, as criangas seguravam

enfileiradas em uma corda enquanto caminhdvamos na rua. Era 13:30 da tarde, as

criangas levavam consigo agua, lanche e dois reais para pagar o trem de ida e volta. Ao
06 adentrarmos o trem dei as orientagdes do que observar, ficamos todos juntos em um

vagao e ia mostrando a eles algumas paisagens. Tinha muitas criangas curiosas, algumas
anotavam o nome da paisagem que via e algumas informacgdes que eu falava. Teve um
aluno que ficou apertado para fazer xixi e g tivemos que improvisar uma garrafa para ele
fazer o xixi e fizemos tipo cortininha pra ele urinar sem ninguém ver. Teve passageiro que
reclamou por ter criangas no trem em vez de estar na escola e teve quem elogiou também.
No fim do passeio, as criancas cansadas, mas felizes voltamos para a escola novamente
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segurando na cordinha. Descansaram e esperaram a hora da saida da escola. Outro dia
continuamos a aula. Eu pedi que um a um descrevesse o que viram e foi muito proveitoso.
Por fim, fiz um jogo de perguntas e respostas sobre o passeio valendo guloseimas.

Objetivo

Passeio de trem para conhecer a paisagem natural e cultural e
suas transformacgdes entre a cidade de Juazeiro do Norte e
Crato no Ceara.

07

Como aconteceu a atividade

Nos encontramos as 8h em ponto e saimos com o dnibus da escola em dire¢éo ao local
do passeio. Chegando &4, fomos recebidos e apresentados ao projeto. Logo depois fomos
ao banheiro em pares. Iniciamos a sesséo dos filmes. As crian¢as tinham a missao de
assistir mais de 10 curtas e votarem naquele que mais gostaram. Todos eles assistiram
muito interessados. Ap6s a votagdo, nés levamos ao lanche em uma area aberta do local.
Apos o lanche fomos ao banheiro em pares novamente e depois nos agrupamos no
Onibus para retornar a escola. Foram trabalhadas diversas habilidades, pois apds a visita
ao festival de curtas, nossa turma produziu o préprio curta, que foi apresentado na festa
anual da escola. A disposigao dos alunos enquanto assistiam ao curtas foi de cinema
mesmo. O auditério era, de fato, uma sala de cinema, com as poltronas e tudo o mais.
Enquanto faziamos a nossa prépria curta, as criangas foram dispostas de acordo com
suas func¢des. Umas nos corredores entrevistando outros colegas e professores, outras na
sala em grupo, escrevendo a parddia que utilizamos, outras recolhendo itens e acessorios
pela escola para que pudéssemos utilizar na gravacao.

Objetivo

Permitir que os alunos vissem que eles podem criar filmes
incriveis com pouca coisa e muita criatividade.

08

Como aconteceu a atividade

Minha turma é de AEE (atendimento educacional especializado). Os alunos foram
conduzidos em atividades extraclasse, nas diferentes localidades do municipio, como
pragas e parquinho, tiraram fotografias, mostraram suas habilidades com o celular,
completaram fotos cortadas, puderam experimentar a criagdo em artes visuais de modo
individual e coletivo, explorando diferentes espacos. Também puderam experimentar
diferentes tecnologias e recursos digitais, além de planejar e produzir em colaboragdo com
ajuda dos colegas e professora um gigante album de fotografia, onde foi exposto por
varias semanas para a comunidade escolar apreciar e deixar suas impressdes escritas
num caderno de notas. Foi ensinado aos alunos a usarem a camera fotografica, onde eles
ndo a conhecia, ja obsoleta na vida deles. Ficaram admirados em saber que existia um
aparelho so para fotos e videos, diferente do celular. Nessa atividade os alunos
vivenciaram a cidadania com maior de grupo, na hora de brincar no parquinho,
desenvolveram interagdes cognitivas, sensorio motoras e psiquicas ao saltar, correr, pular,
subir, etc. Perceberam as diferentes formas geométricas nas constru¢des e coisas na
cidade, o colorido das casas e letreiros das lojas, os profissionais na rua trabalhando,
animais nas ruas, etc. Tudo registrando em foto e acompanhando as unidades tematicas e
0s objetos do conhecimento que eram aplicados na sala do ensino regular de maneira
mais ludica.

A sala de recursos agora é bem visitada pelos demais alunos da escola, onde muitos
alunos pedem para entrar. Ndo foram atividades para registrar as a¢des da professora
como uma marca de fatos ocorridos, mas fontes que permitiram repensar sobre nossa
pratica, sistematizando o que acontecem com os alunos do AEE, que muitas vezes
parecem invisiveis na escola dita como inclusiva. Agora, com a estima elevada e a
confianca estabelecida eles conseguem seguir seus estudos.

Objetivo

Apresentar as criangas com deficiéncia a toda comunidade escolar por meio de
fotografias, a fim de assegurar o comprometimento de todos em viver a tolerancia,
aceitacdo e a empatia, em um ambiente solidario, fraterno e de paz.

09

Como aconteceu a atividade

Contei a histéria de um livro que escrevi. Utilizei fotos e bonecos dos personagens, bem
como as ilustra¢des do livro e aventais para a contagdo da mesma. Organizei tudo isso em
uma sala e tanto eu quanto quem assistiu ficamos sentados no chéo da forma bem
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confortavel. As criancas e as professoras podiam manusear 0s bonecos, as ilustragdes e
interagir comigo e entre si.

Objetivo
Incentivo a leitura.

Como aconteceu a atividade

Contar uma histéria me faz usar e abusar de gestos e expressdes durante a contagao.
Claro que eles néao ficam quietinhos ouvindo,

entéo tento envolvé-los fazendo perguntas durante a histéria e, assim, abrindo espago
para poderem falar também. N&o usei livros, apenas fui desenvolvendo a

10 histéria. Eles desenvolvem a audicéo e a imaginagdo também. Nem todos os alunos ficam
entretidos, dessa maneira, tento perguntar para esses algo em relacéo a histéria contada
e que possa envolver o mesmo na atividade.
Objetivo
Que os alunos possam se desenvolver e aprender de forma ltdica.
Como aconteceu a atividade
Levei os alunos para a quadra. Todos sentados no chdo. Conforme fui contando a histéria
0s alunos iam interagindo e participando da histéria. Habilidades cognitivas, habilidades
11 sociais e habilidades de competéncia.
Objetivo
Hora da historia- ler e interpretar a historia contada.
Como aconteceu a atividade
Durante uma semana trabalhei a obra de Monteiro Lobato "O Sitio do Picapau Amarelo”,
caracterizando cada personagem e procurando despertar a curiosidade dos alunos e o
gosto pela leitura. Fizemos roda de leitura, ilustracdes, cartazes, murais e ensaiamos
cancdes para apresentar para as outras turmas. Os alunos se mostraram muito motivados
12 com as atividades e apresentaram uma desenvoltura nas atividades orais e escritas. Na
semana seguinte decoramos a sala do 3° ano e fizemos uma exposi¢cao dos nossos
trabalhos para as outras turmas e também uma apresentacgao teatral com os personagens
do Sitio do Picapau Amarelo.
Objetivo
Despertar 0 gosto pela leitura.
Como aconteceu a atividade
Assistimos video de narracdo e contacao de histéria "Bom dia todas as cores" em que as
habilidades: oralidade, escrita e identificagdo das cores foram desenvolvidas a partir das
13 imagens e narracao.
Objetivo
Atingir os objetivos propostos para processo ensino aprendizagem.
Como aconteceu a atividade
Iniciamos a atividade com a confec¢éo dos chocalhos, com as criangas ajudando a colocar
0s gréos nas garrafas, fechamos e depois exploramos os sons que eles produziam. Por
fim, cantamos musicas que as criangas gostavam. O material ficou em sala para
14 exploracdo em outros momentos. Obs.: Os chocalhos foram lacrados pela professora com
EVA e cola quente ao final da atividade no primeiro dia, para evitar possiveis acidentes.
Objetivo
Explorar sons e a oralidade através da musicalizag&o.
Como aconteceu a atividade
15 Com o retroprojetor por exemplo, a aula se tornou um espetaculo magico. As criangas

ficaram encantadas com o mecanismo. Apds fazer o uso das transparéncias, fizemos
teatro de sombras. As criancas desenvolveram a criatividade, curiosidade, se
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empenharam mais nas atividades e 0s exercicios se tornaram prazerosos.

Objetivo

Faco uso das midias para levar maior criatividade e interagdo a pratica
pedagdgica e aprendizagem dos discentes.

Como aconteceu a atividade

Utilizo o data show para contar histérias, observo que as criangcas demonstram maior
interesse.

16
Objetivo
Sem resposta
Como aconteceu a atividade
Esta atividade € parte integrante de um projeto com filmes que trabalho em minha prética
pedagdgica. Utilizo filmes para conversar e dialogar com a turma sobre temas importantes
como violéncia, bullying, natureza, entre outros e a partir do interesse pelo filme, trabalho
a alfabetizac&o. A atividade a ser relatada foi inspirada em uma atividade de uma amiga
professora sobre o profeta Gentileza e esse tema. Logo, adaptei e acrescentei o filme para
também trabalhar o tema bullying.
Desenvolvimento 1:
Conversa inicial com a turma sobre o filme "Extraordinario”; Assistir ao filme (de
preferéncia com pipoca e refrigerante); Interpretacao oral sobre a histéria do filme (instigar
os alunos a falarem sobre as atitudes das personagens); Correlacdo e explicagao sobre
17 bullying; Introdugdo a qualidade de ser gentil.
Desenvolvimento 2:
Apresentacao e dialogo sobre o conhecimento prévio sobre as imagens (poemas e poeta
Gentileza) na cidade do Rio de Janeiro/RJ; Indagacgédo sobre o que é ser gentil
(correlacionar filme e poemas); Divisdo em duplas; Elaboracéo dos poemas que sigam o
modelo "Gentileza gera Gentileza"; Leitura e apresentacao das duplas; Exposi¢do dos
cartazes confeccionados; Revisdo e avalia¢éo coletiva da turma. Obs.: A partir dessa aula,
normalmente realizada as sextas feiras, trabalho as palavras, letras, nimeros, etc ao
longo da semana seguinte para alfabetizagao.
Objetivo
Refletir sobre bullying e gentileza
Préatica em leitura e escrita
Como aconteceu a atividade
ApoOs a Leitura do livro paradidatico, realizamos uma roda de conversa sobre o assunto
(Receitas) , eles tiveram muitas ideias . E uma delas fizemos em sala, uma deliciosa
receita de docinho, com a participagéo de todos e apds a receita ficar pronta veio a melhor
01 parte... a degustacéo.
Objetivo
Leitura e praticar a receita.
Como aconteceu a atividade
A semana da leitura é uma proposta pedagdgica da escola e acontece todos 0s anos no
02 més de setembro. Tem como objetivo avaliar o nivel de leitura que se encontra os alunos.

Objetivo

Verificar o nivel de leitura.
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Como aconteceu a atividade

Selecionei uma histéria sobre a importancia da leitura, nesta haviam varios personagens
de livros diversos e uma protagonista que no decorrer da peca teatral descobriu o valor
dos livros e da pratica diaria da leitura. Os alunos ensaiaram por varios dias, com isso
aprimoraram suas habilidades de representacéo. Aprenderam também que precisavam

03 . ' e
usar a entonagdo adequada durante suas falas. Os alunos gostaram muito de participar
desta peca teatral, o resultado foi muito satisfatorio.

Objetivo

Incentivar a leitura, interpretacdo e escrita de histéria variadas.

Como aconteceu a atividade

Os alunos assistiram ao filme e em seguida recontaram a histéria oralmente, para que a
professora fizesse o reqistro. Neste sentido, foi preciso orientar a turma a fim de manter a
sequéncia cronoldgica dos fatos. Também foi possivel trabalhar (de forma ndo
sistematica) alguns recursos tipicos da producéo escrita com o objetivo de manter a

04 coeréncia e coesdo do texto. Apos a releitura do texto produzido, os alunos foram
convidados a ilustra-lo. Para tanto, os alunos foram agrupados e cada grupo ficou
responsavel por uma parte da histéria.

Objetivo
Reescrita coletiva da histéria de um filme, tendo a professora como escriba.
Como aconteceu a atividade
Conforme se trabalhava as musiquinhas eles iam brincando e cantando e as
05 reescrevendo. No final liam as musicas nos cartazes da sala.
Objetivo
Alfabetizar.
Como aconteceu a atividade
Utilizamos a mdusica infantil "Borboletinha esta na cozinha". Cantamos e depois fizemos
atividades relacionadas a cantiga. Fizemos um joguinho de memodria, os alunos

06 confeccionaram borboletas. Foi desenvolvido a socializago, a criatividade, coordenagéo
motora, lateralidade, percepgéo.

Objetivo

Desenvolver a leitura e a escrita

Como aconteceu a atividade

Os alunos foram divididos em duplas para utilizar os computadores da sala Criativa em
primeiro lugar. Depois, com a orienta¢éo da professora, acessaram o site para ler o texto
informativo sobre a origem do Carnaval e das fantasias. Responderam oralmente algumas
perguntas sobre o assunto. Apds, escolheram a fantasia de sua preferéncia e a
desenharam em papel sulfite. Depois do desenho, de acordo com o desenvolvimento de
cada um, produziram frases e textos explicando a sua fantasia. Foram acionados os

07 conhecimentos dos alunos na leitura de textos e na localizacéo de informacdes, no

planejamento da escrita e de nocdes de espaco. Durante a atividade foi possivel perceber
os alunos com dificuldades na leitura, escrita e compreenséo do que era para realizar.
Também o atrativo do uso do computador, que alguns alunos nao tinham frequentado a
Sala Criativa da escola.

Objetivo

Identificar informacgdes explicitas e implicitas em texto informativo.
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08

Como aconteceu a atividade

Aconteceu tranquilamente. Todos participaram muito interessados em mexer no
computador (Power point) e no mural que foi construido com materiais reciclaveis
colocando os nomes dos alunos.

Objetivo

Trabalhar a construcdo do nome do aluno.

09

Como aconteceu a atividade

Utilizamos a sala de informéatica para fazer uma atividade de leitura direcionada no texto.
Depois fizemos a escrita de palavras

Objetivo

Identificar informagdes no texto e escrever as palavras.

10

Como aconteceu a atividade

Curiosidade discente, euforia, aten¢do nas orientagdes aplicadas. Onde selecionei duplas
e para cada dupla usei a digitacd@o de seis palavras, sendo trés palavras para cada aluno,
onde fiz a digitagao e eles registravam no caderno e no notebook.

Objetivo
Flexibilizar a pratica pedagdgica e aprendizagem com base no "novo".

11

Como aconteceu a atividade

Foi realizado um “ditado estourado”. A crianga estourava um bal&o, e identificava a palavra
contida dentro dele.

Objetivo

Leitura.

12

Como aconteceu a atividade

Falei sobre o tectbnica no primeiro momento. Logo em seguida fiz uma leitura oral com
interpretacdo, depois leitura paragrafada, outras leituras e outras atividades.

Objetivo

Melhora a leitura.

13

Como aconteceu a atividade

Em uma roda foi colocada varias palavras no chéo e os alunos tinham que escolher dez
palavras. Ler para os colegas e depois formar frase com as palavras, quem formasse mais
frases vencia o jogo.

Objetivo

Ler e interpretar.

14

Como aconteceu a atividade

Jogos ludicos em geral agrada toda classe se sentem motivados e interagem. Formacéo
de palavras para leitura e escrita.

Objetivo
Alcancar os objetivos propostos de acordo com SEE

15

Como aconteceu a atividade

Os alunos receberam o projeto com entusiasmo, foram momentos de aprendizagens
mutuas. O projeto se baseava na literatura infanto juvenil de origens negras. Resgate de
identidade.

Objetivo

Desenvolver os processos de leitura e incentivar a literatura.
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16

Como aconteceu a atividade

As atividades aconteceram seguindo a proposta de um cronograma que foi disponibilizado
as familias contendo as atividades que seriam realizadas dia a dia. Para cada aula
proposta era gravado um video explicativo do contedldo com exemplos de como realizar
cada atividade. Caso houvesse duvidas mesmo com o video disponibilizado, os pais
entravam em contato e entdo realizamos explicagées individuais através de novos videos
passo a passo ou audios explicativos e quando necessario fazia atendimento por meio de
videos chamada. As atividades tiveram foco em leitura, escrita, raciocinio légico
matematico.

Objetivo

Proporcionar ao aluno momentos de aprendizagem respeitando o
momento e suas particularidades.

17

Como aconteceu a atividade

A atividade ocorreu a partir da demanda em que a turma estava com algumas criancas
desmotivadas, entdo em conversa com a equipe pedagdgica ofereci a ideia de
desenvolver um projeto sobre a Malala. Destacando seu interesse pelos estudos, sua
historia diante de sua cultura, o pais em que vivia, as questdes sociais, o apoio familiar
que ela tem até hoje e sua determinacéo junto as outras meninas que “desobedeceram”
ao sistema para poder estudar. Ao apresentar a proposta, a turma se empolgou a partir da
minha motivagao através de conversas informais. E foi dai que fui levando-os a pensar
sobre o valor do espago em que eles ocupavam dentro e fora da escola. Usamos primeiro,
a histéria " Malala, a menina que queria ir para a escola” (disponivel no site do itad), em
gue as familias foram convidadas a ler em casa também com as criangas. Em seguida,
adquiri o livro "O lapis méagico de Malala", onde exploramos o livro todo. Para apresentar
este livro, o deixei na embalagem que me foi enviada pelos correios, coloquei como se
fosse uma encomenda mesmo e que havia chegado na escola, com uma carta em anexo
escrita em portugués e em inglés para simular que a Malala que havia enviado. Assim que
recebemos a encomenda, fomos para a sala de leitura para abrir e descobrir o que era. As
criangas ficaram maravilhadas! Trabalhei muito com a imaginagéo deles nesse projeto.
Assistimos um video sobre as maravilhas do Paquistéo (video baixado do youtube), vimos
a distancia entre Brasil e Paquistdo no globo terrestre, vimos a bandeira paquistanesa, as
comidas locais, as vestimentas, as brincadeiras e até uma viagem para o Paquistao foi
suposta pelas criangas. Discutimos sobre a cultura de a mulher ndo possuir 0s mesmos
direitos dos homens |4 e para eles (a turma), como seria ndo poder ir a escola? Cada
crianga ganhou um lapis magico e um caderno mégico (veio na encomenda também),
onde eu colocava atividades de acordo com a demanda de cada um e aos que ja
apresentavam 0s pré-requisitos, iniciamos a escrita da letra cursiva.

As familias também se envolveram no projeto e relataram o0 aumento do interesse em
gquererem saber cada vez mais.

Fizemos uma exposicéo sobre o projeto aberto para a escola e as familias.

Obs: as criangas com TEA e DI, se sentiram acolhidas com o projeto. Foram
desenvolvidas atividades adaptadas de acordo com a demanda.

Objetivo
Valorizar os estudos.

18

Como aconteceu a atividade

Primeiras semanas de aula. Logo que a turma chegou a sala no inicio da manha, instiguei
a curiosidade das criancas para verificarem se havia mensagem para elas (cada crianca
tinha um envelope no mural para receber recados meus, dos amigos da turma, da familia -
em dias de reunido...). Eu havia deixado um bilhete para cada aluno e aluna como uma
provocagéo, que perguntava se seriam capazes de aceitar uma misséo naquela manhé de
segunda-feira. A turma ja brincava de se intitular "Detetives da Sala Amarela”, por ser uma
referéncia a um programa de TV e a cor da nossa sala. No tal bilhete, dizia que, se fossem
bons detetives mesmo, deveriam seguir pistas para encontrar um valioso bau, escondido
em algum cantinho da escola, com as palavras mais importantes do mundo. Apds o
alvorogo da leitura coletiva desse "bilhete-convite", levantamos hipoteses na roda sobre
quais seriam essas palavras... Pensaram em palavras gentis, como "obrigado”, "por favor",
"amor"... Em seguida, peguei uma sacola cheia de brinquedos que poderiam ajuda-los na
missédo: bindculos, lanternas e lupas. A esta altura, estavam todos empolgados e
equipados para a brincadeira, movidos pelo clima de suspense e desafiados a desbravar a
nova escola - que é enorme (das 20 criancas da turma, 19 eram novos alunos). Com a
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pista 1 e seu equipamento nas maos, estavamos prontos para desbravar os corredores.
Descemos juntos para o térreo e comegamos a empreitada. A cada nova pista,
aproveitava para fazer provocagdes, como o nimero das salas por onde passavamos,
placas que havia pelo caminho, sinaliza¢es e tudo mais! Entramos no almoxarifado, na
reprografia, na sala da coordenacéo.... Até que chegamos a um local muito cobigado na
escola: o parquinho. Era la o fim da missédo. Dentro da casinha, estava o bau. Faltava
agora descobrir quais eram as palavras mais importantes do mundo guardadas de forma
tdo misteriosa ali dentro. Conforme iam abrindo e tirando os cartdes, os detetives foram
descobrindo que as palavras mais importantes do mundo eram... seus préprios nomes! A
partir desta brincadeira, inUmeros desdobramentos foram possiveis ao longo de todo o
trimestre, mas destaco aqui, de forma bem abrangente, algumas propostas que seguiram
no mesmo dia e ao longo da semana, que incluiu registros coletivos e individuais, como
desenhos da brincadeira, desenhos dos cantinhos da escola por onde passamos para
cumprir a misséo, lista dos nomes dos alunos da turma, lista dos nomes dos espacos da
escola, escrita dos objetos usados na investigacao, os textos escritos de cada pista, entre
outras. Chegamos ao fim do trimestre com a criagdo de um bau individual para cada
crianga onde eram depositadas palavras especiais que ja sabiam ler.

Objetivo
Circular pelos diferentes espacos da escola seguindo pistas escritas.

Pratica envolvendo diferentes areas

01

Como aconteceu a atividade

O projeto realizado foi sobre sustentabilidade fizemos uma visita a uma horta organica e
depois a construgdo da nossa horta. Um momento bastante recompensador foi durante a
visitacdo da Horta Orgéanica, quando um aluno que tinha acabado de plantar sua mudinha
questionou o porqué das pedrinhas que ndo muda, ele tinha colocado no fundo, estavam
por cima de vasos que tinham pelo jardim.

Ao relatar aos alunos que o canteiro estava infestado de formigas e que as mesmas
estavam comendo as folhinhas das plantas, uma aluna sugeriu que colocassemos po de
café usado, para espantar as formigas. A partir dai a reutilizagao da borra de café virou
assunto para diversas discussfes e descobertas na turma.

Objetivo

Proporcionar conhecimento e a conscientizacdo dos alunos com relagdo as questfes
ambientais.

02

Como aconteceu a atividade

Trabalho em grupo. Cada grupo criou um brinquedo educativo, no final do trabalho tiveram
liberdade de trocar os brinquedos, aprendendo a conscientizacdo de preservar o meio
ambiente.

Objetivo

Usa material reciclavel. Preservar o meio ambiente.

03

Como aconteceu a atividade

A atividade foi pensada para estudantes surdos do 2° ano do ensino fundamental que
ainda estéo no processo de construgdo e aquisicdo da linguagem. Falam e se comunicam
através da Libras, mas ainda tém muita aprendizagem linguistica a realizar. Nesse
sentido, a proposta, de inspirac¢éo transdisciplinar, buscou congregar diferentes assuntos e
areas de conhecimento - matematica, portugués, Libras e Ciéncias. Primeiramente, lancei
perguntas para a turma na roda de conversas: o que s&o seres Vvivos? Vocés sabem? As
criangas levantaram hipoteses, refletimos juntos e, entéo, apresentei um Power Point com
muitas imagens de seres vivos e seres ndo vivos em diferentes contextos. Explicitava o
contexto para as criangas, fazia teatro quando necessario e, depois perguntava se era ser
vivo ou ndo. Cada crianga recebeu um cartdo verde e um vermelho. A cada vez que era
perguntado, elas levantavam um dos cartdes (verde para sim; vermelho para nédo). O que
virou uma grande brincadeira, além de tudo. Antes das perguntas e respostas, também
apresentei um video do Youtube para os estudantes, onde era possivel ver a ciclo de vida
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de uma arvore, desde a semente até sua morte, apds dar tantos frutos.

Em seguida, fomos passear pelo terreno da escola, a fim de coletar exemplos de seres
vivos: folhas, sementes, insetos mortos etc. De volta a sala de aula, conversamos sobre
0s materiais coletados e os dividimos em duas caixas: uma para seres Vivos e outras para
ndo vivos, de acordo com a opinido dos alunos e discusséo do grupo. Todo o material
coletado foi contado e inventariado pelo grupo: quantas folhas? E insetos mortos?
Finalmente, a hora esperada chegou: plantamos sementes num vaso onde escrevemos
"ser vivo" e, em outro, com a palavra "seres nao vivos", "plantamos” lapis, borracha, clips e
outros objetos. Acompanhei e registrei, por escrito, com as criangas, o ocorrido com cada
vaso. Foi bastante interessante!

Objetivo

Trabalhar conceito de ser vivo e ser ndo vivo.

Como aconteceu a atividade

Durante o periodo realizei sequéncias didaticas para haver um melhor encadeamento de
contetdo. Sempre comegava com uma leitura, uma imagem ou assunto qualquer e a partir
dela deixava eles falarem sobre suas experiéncias. As habilidades de leitura e escrita
foram as mais exploradas, mas a oralidade né&o ficou de fora, uma vez que varias criangas
ndo estavam alfabetizadas. A sala ndo possibilita muitas mudancgas do mobiliario por ser

04 pequena, mas as vezes a gente ia ao patio para fazer atividades de pinturas entre outras.
Tivemos como produto uma exposi¢ao para os responsaveis. Tinha pinturas em tela de
isopor, brinquedos de sucata e uma semente plantada para ser cuidada em casa. Foi
muito produtivo é o engajamento, bom.

Objetivo

Trabalhar o meio ambiente e o consumo consciente.
Como aconteceu a atividade

A atividade foi realizada na sala de leitura.

05
Objetivo
Apresentacdo da estrutura do corpo humano.

Como aconteceu a atividade
Como trabalho em local muito carente e a maioria dos pais ndo eram alfabetizado e era
muito dificil chegar até o mundo deles. Entao foi um trabalho bem pensado e continuo.

06 Usei as brincadeiras e os videos para poder despertar interesse para que 0s mesmos
voltassem.

Objetivo

Aproximagé&o do aluno ao convivio de vérias matérias.

Como aconteceu a atividade

Praticamente o processo foi consolidado a partir da formacao de equipes, entrega de um
roteiro orientativo e co-construgdo do aplicativo no ambiente da fabrica de aplicativo.
Considero que o processo se deu de forma produtiva, colaborativa e interativa, onde um

07 aprendeu com o outro, ajudando, compartilhando e respeito o tempo, as habilidades e

potencialidades de cada um/a.

Objetivo

Mobilizar os contetidos geograficos por meio do dispositivo

fabrica de aplicativo

Como aconteceu a atividade

A sala estava organizada em forma de U, duas mesas centrais com as balancas e os
pacotes para serem pesados. Perguntei o que eram aqueles objetos, para que serviam

08 cada um, qual sua relagdo entre eles. Escolhia alguns alunos a cada resposta. Depois

apresentei com o video o conceito do assunto. Posteriormente vivenciamos as medidas
tanto com os pacotes, feijdo, macarrdo, biscoito, bala. Conferindo com a descricdo da
embalagem. Como agrado dividimos o pacote de balas com a turma. Depois fui pesando
cada aluno e anotando com sua letra inicial no quadro. Comparamos qual 0 menor peso, 0
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maior. Quem pesava igual. Em seguida fizeram um desenho livre registrando o momento.

Objetivo
Introduzir Unidades de Medida (Peso).

09

Como aconteceu a atividade

Nos produzimos textos para conscientizar sobre a prevencao contra as arboviroses. Eles
tinham que desenvolver um texto explicando a origem do nome arboviroses, depois
exemplificar os tipos delas, seus vetores e patdgenos e por fim propor a¢des para evitar a
contaminacéo. Ao longo de trés dias (4 tempos em cada dia) desenvolvemos a primeira
versdo, apos fazer a revisdo e depois o refazemos.

Objetivo

Produzir textos obedecendo a divisdo em paragrafos, a ortografia e a pontuagao.

10

Como aconteceu a atividade

Com certeza as habilidades relacionadas a dedugéo, l6gica e argumentagdo foram bem
ressaltadas. Nas atividades de laboratorio, os alunos sempre foram dispostos em grupos
de trabalho, onde os componentes tinham fungdes pré-estabelecidas. Dentro dos
conteudos indicados para os anos de escolaridade, fomos experienciando, com apoio de
uma Quimica, as atividades de transformacédo da matéria, misturas, densidade, entre
outras. Apos cada experimento orientado, o grupo produzia um relatério, o que possibilitou
a insercdo dos alunos em um género textual ndo tdo convencional. Ao fim das atividades,
os alunos compartilharam os conhecimentos adquiridos com outros anos de escolaridade
através de uma mostra de Ciéncias.

Objetivo

Familiarizar os alunos com o meio cientifico, possibilitando que
refletissem como o conhecimento das diversas Ciéncias se constroem.

11

Como aconteceu a atividade

Creio que o maior objetivo tenha sido atingido, que foi o despertar de uma consciéncia por
parte das meninas da turma de que realmente séo tratadas de forma diferente dos
meninos. Durante as rodas de conversa, muitas se abriram contando que se deram conta
de que a méde ndo deixa fazer tal coisa, mas o irmdo pode (classico). Os meninos foram
incluidos na conversa também, mas de forma menos explicita. Falamos sobre
relacionamentos entre homens e mulheres, e como as coisas acabam recaindo na
responsabilidade das mulheres, mas que isso pode e deve ser mudado pois eles tém a
oportunidade de fazer diferente. Falei sobre como os relacionamentos romanticos podem
ser muito mais de companheirismo do que dependéncia (tanto emocional, afetiva quanto
financeira) e dei o0 meu préprio exemplo como inspiracéo para as garotas: elas ndo
precisam depender de ninguém para ter um carro, uma casa. Podem ter tudo isso e ainda
ser felizes com seus parceiros dividindo as tarefas de casa, de cuidado com os filhos, de
trabalho remunerado, etc.

Objetivo

Abordar o Dia Internacional da Mulher como critica social. A personagem Malala foi
escolhida por ser estudante, ter idade mais préxima as criancas e por conta da atualidade
dos acontecimentos.

12

Como aconteceu a atividade

Meu aluno ndo gosta muito de LIBRAS. Ele é falante. Ouve através do aparelho. Vivo
inventando. Descobri que ele gosta de inglés, mas ndo sabe. Ai eu ensino LIBRAS com
Inglés! Usamos o hand talk, jogos da meméria para associagdo. Exemplo figura do cavalo,
escrita e prondncia em inglés, portugués e Datilologia em LIBRAS. Achei fantastico.
Usamos o hand talk quando ndo sabemos um sinal de uma palavra. Faco LIBRAS, mas
parei. Uso muito pouco ai esqueco, e esquec¢o muito rapido quase tudo. O celular e o
computador séo grandes aliados!!

Objetivo

Levar o estudante a aprender.
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Como aconteceu a atividade
Trabalho com alfabeto, através de figuras e uso das vogais.

13
Objetivo
Mediar as atividades, adaptando-as para o aluno com deficiéncia.
Como aconteceu a atividade
Os alunos deram um retorno bem positivo, pois alfabetizar com recursos alunos com
14 deficiéncia, torna o aprendizado significativo.
Objetivo
Aprender o alfabeto com uso de material adaptado e reciclado.
Como aconteceu a atividade
As atividades sdo sempre de interesse dos alunos, abordando suas necessidades.
1 o
5 Objetivo
Fazer com que meus alunos sintam-se bem, realizados, alegres e
felizes dentro de sala de aula.
Préatica em diferentes contextos
Como aconteceu a atividade
Os alunos que tem acesso a internet me escreviam e gravavam gque estavam com
saudades e resolvi utilizar as ferramentas de maior acesso(Whatsapp)para permanecer
nosso vinculo.
01 .
Objetivo
Manter os alunos integrados no cotidiano escolar e dando
sequéncia na aprendizagem.
Como aconteceu a atividade
Acontecem no alongamento. Onde a mecéanica fina das méos € acionada. Utilizacédo de
02 varios movimentos musicados e ritmados.
Objetivo
Consciéncia dos musculos da escrita.
Como aconteceu a atividade
Tirando as duvidas, pois tive a presenca do responsavel para auxilia-lo.
03
Objetivo
Encher um Bal educativo para os alunos em época de pandemia.
Como aconteceu a atividade
Os videos séo de linguagem facil, propiciando um entendimento das atividades e interagéo
do aluno. o retorno é feito através de video-chamadas e postagens por fotos das
atividades.
04
Objetivo
Inserir conhecimento através de link de facil compreensao, sempre respeitando as
limitacdes dos alunos.
05 Como aconteceu a atividade

Atividades aconteceram em sala de aula. Habilidades de ouvir, oratoria.
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Objetivo
Ampliagdo do conhecimento.

06

Como aconteceu a atividade

As atividades foram organizadas por um cronograma diario e aconteceu por meio de
midias.

Obijetivo
Realizar atividade remota para os alunos.

07

Como aconteceu a atividade
Concentragédo e interacédo

Objetivo

Uso da tecnologia se torna mais atrativo e aluno aprende mais.

08

Como aconteceu a atividade

De varias formas criativas.

Objetivo
Fazer a aula diferente.
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Apéndice B
Questionario on-line

Praticas pedagodgicas na alfabetizacao

0I3, sou Kelly Maia, professora no ensino fundamental da rede de ensino municipal de
Angra dos Reis, Rio de Janeiro-RJ/Brasil. Estou fazendo uma pesquisa sobre praticas
exitosas em alfabetizacdo com uso de midias (filme/ audiovisual/cinema, producgdo de
videos, uso de videos prontos, jogos eletrénicos, programa de computador, jornal
eletrdnico, site de historias infantis, blog, etc.).

Vocé tem interesse em compartilhar sua atividade, para que ela faga parte de um inventario
de boas praticas de alfabetizagdo com uso de midias?

Venho te convidar a participar. E muito simples: basta preencher o formulério até o final.
Suas respostas serdo utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa. Tenho certeza de
que ao termine deste levantamento vamos ter muito a contar.

Caso voce tenha interesse em conversar comigo, tem informagdes a meu respeito no

questionario e tem a opgdo de vocé informar o seu e-mail para que eu entre em contato.
Desde j3, agradecemos sua participagao voluntaria.

Proxima
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Praticas pedagodgicas na alfabetizacao

*Obrigatdrio

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Prezado(a) professor(a),

Vocé estd sendo convidado(a) a participar veluntariamente da pesquisa de doutorado em Educagdo
intitulada "Desenvolvimento de habilidades cognitivas com o uso de midias no processo de
desenvelvimento da lingua escrita”, realizada por Kelly Maia, estudante do Programa de Pés-Graduagéo
em Educacde, da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeire (PUC-Rie). Esta & uma pesquisa
vinculada ao Grupo de Pesguisa Educagdo e Midia (GRUPEM/PUC-Rig), coordenade pela Prof?. Dre.
Rosalia Duarte.

Vocé foi indicado(a) por ser professor(a) alfabetizador(a) e sua participagdo nio & obrigatoria. Porisso, a
qualguer momento vocé podera desistir de participar e retirar seu consentimento. Além dizso, sua
participacdo ndo & remunerada, nem implicara em gastos para vocé.

Sua participagdo na pesquisa poderd ocorrer em duas etapas. A primeira etapa envaolve: responder a este
questionario on-line. A segunda etapa ocorrera em momento posterior. caso seja de seu interesse e
sinalizado ao final do questiondrio, realizaremos uma entrevista semiestruturada (en-line ou presencial)
de acordo com o combinado através do e-mail disponibilizado na primeira pagina deste guestionario.

0s dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais, visando assegurar o sigilo de sua
participagdo. A pesguizadora responzavel se compromete a tornar publicos, nos meios académicos e
cientificos, os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer identificagdo dos participantes.

Ao continuar a responder o gquestionério, vocé declara ter recebido as informagées sobre a pesquisa e
seus objetivos e consente em participar deste estudo.

Informagtes de contato das responsaveis pela pesquisa:

Orientanda do Doutorado em Educacdo (PUC-RJ ) Kelly Maia: (24) 999969046 / kelly05maia@gmail.com
Orientadora - Prof®. Dr®. Rosdlia Duarte (PUC-Rio): (21) 35272825 / rosalia@puc-rio.br

Endereco postal: Faculdades Catdlicas, Departamento de Educagdo. Margués de S8o Vicente, 225, Gavea-
Rio de Janeiro-RJ, Cep: 22451-900.

Enderego do Comité de Etica em Pesguisa da PUC-Rio: Faculdades Catdlicas, Departamento de Educacio.

Marqués de S&o Vicente, 225, Gavea, Rio de Janeiro-RJ.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido *

D Declaro ter compreendido as informagdes sobre a pesquisa e seus objetivos e
consinto em participar deste estudo.

Voltar Proxima

Nunca envie senhas pelo Formularios Google.
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Identificagédo e formacgao

Como vocé se identifica em relagao ao género? *

Q Mulher
Q Homem
Q Qutro

Nome da cidade e a sigla do estadc onde trabalha *

Sua resposta

Formagao para docéncia *

(::) Formacdo de professores (Escola Normal)
Q Pedagogia

(::) Ambos

Q Outro:

Formagao Complementar (pode marcar mais de uma opgaao) *

Pds-Graduacgdo - Especializagio
Mestrado
Doutorado

Outro:

o000

Tipo de instituicdo em que trabalha (pode marcar mais de uma opgao) *

Publica municipal
Publica estadual
Publica militar
Publica federal

Privada

Co000D
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Ha quanto tempo vocé atua como professor(a) alfabetizador(a)?

'D 0ab5anos

C) 6a 10 anos

-

.\:) 11 2815 anos

|D Mais de 15 anos

Atualmente vocé trabalha em qual nivel educacional? (pode marcar mais de uma
opgao) *

D Ensino Fundamental - 1° ano de escolaridade

Ensinoc Fundamental - 2° ano de escolaridade

Ensinc Fundamental - 3° ano de escolaridade

Ensino Fundamental - Educagdo do Campo

Ensino Fundamental - Educacio Especial

o000

Outro:

Voltar Proxima
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Atividade pedagégica

Essa parte do formuldrie € direcionada para o registro da sua pratica, que pode estar ligada a mediagdo
com uso de computader, celular, livros, material reutilizavel, conversa, aula-passeio, exposigdo, cinema,
audiovisual, palestra, entre outros.

Gual foi o principal objetivo? *

Sua resposta

Cuais materiais foram utilizados? *

Sua resposta

Qual o tempo aproximado de duragac? *

Sua resposta

Qluanteos alunos participaram? *

Sua resposta

Entre os participantes, havia aluno(a) com deficiéncia? *

() sim
{:‘J MNa3o

Voltar Praxima
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Pessoa com deficiéncia

Se havia aluno(a) com deficiéncia sinalize qual(is)? *

Transtorno do Espectro do Autismo
Deficiéncia Visual (baixa visdo)
Deficiéncia Visual (cegueira)
Sindrome de Asperger

Deficiéncia Intelectual

Deficiéncia Multipla

Deficiéncia fisica

Sindrome de Rett

Deficiéncia Auditiva

Surdocegueira

Surdo

ooooO0obO0o0ooObuoobo

Quftra:

Voltar Proxima

Origem da pratica

Sinalize a origem de inspiragao do seu trabalho *

() Livro didatico

) Pesquisa na internet

) Troca com colegas da drea

(_) Inspiragdo prépria (autoral)

C) Curso de formagdo continuada

() cursode formacédo para docéncia (normal ou graduacéo)

@) Videos de professores ou de cursos para professores (Youtube, Vimeo, Porta Curtas
' etc)

~. Documentos de orientagdo curricular organizados pela gestdo educacional ou
secretaria de educagdo

~ Portal educativo (MEC, Secretaria de Educacdo, Universidade Aberta do Brasil, Cursos
' de EaDeetc)

) Outro:

Voltar Proxima
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Agora vamos para o desenvolvimento e avaliagdo da pratica

Relate como aconteceu a atividade. Acrescente as habilidades que foram
potencializadas, o que vocé percebeu durante a realizagao, a disposigao dos
alunos em sala 2 outros detalhes relevantes. (Conforme vocé for escrevendo
linhas sdo acrescentadas) *

Sua resposta

Como foi avaliada a aprendizagem dos alunos apos a atividade? *

Relatdrio
Avaliacio oral
MEo foi avaliado

Prova, teste ou similares

00000

Outro:

Como foi avaliada a atividade realizada? *

D A atividade ndo foi avaliada

O

Paor conversa com colegas
Pelo interesse que ela despertou nos alunos

Pelo resultado da aprendizagem dos alunos

I:l Por comentarios da coordenagdo pedagdgica
D Outro:

Voltar Préxima
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Informagéao adicional

\océ trabalha com algum tipo de programal/software/aplicativo de computador
especifico para a alfabetizagao? *

(@ sim
C) NEo

Voltar Proxima

Programas/softwares/aplicativos na alfabetizagdo

Qual 0 nome do programa/software/aplicativos? *

Sua resposta

Como conseguiu ter acesso a este programa? *

D Encontreil na internet gratuitamente
D A gestdo educacional forneceu
Consegui com um colega

Cemprei pelz internet

Criei o programa

Qutro:

oood

Na sua opiniao, ele atende ao trabalho a ser realizado na alfabetizagao? *
() sim
'D N&o

{) Parcialmente
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Com qual periodicidade vocé utiliza o programa/software/aplicativo com os
alunos? *

() Diariamente

Q Semanalmente
() Quinzenalmente

Q Mensalments

Marque as possibilidades de sua utilizagdo do programa/software/faplicative com
os alunos. (pode marcar mais de uma opgao) *

D Atividades de desenvolvimento em motricidade

Atividade para o aprendizado da leitura de palavras
Atividades de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
Atividade para o aprendizado da escrita de palavras
Atividades de desenvolvimento da consciéncia morfoldgica
Atividade para o aprendizado da escrita de texto
Atividades de desenvolvimento da compreensao leitora

Qutro:

ooo0o0oo0Oo

Como vocé avalia a aprendizagem dos alunos na proposta de uso do
programalsoftware/aplicativo 7 *

Sua resposta

Voltar Proxima
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Para nds serd muito gratificante conversar com vocé em uma entrevista on-line.

Vocé aceita realizar uma entrevista? *

() sim
() Nio
Voltar Proxima

Registre seu e-mail que entraremos em contato

Escreva seu nome e 0 numero do seu telefone com DDD, por favor.

Sua resposta

Voltar Proxima

i M
It A

' Alfabetizacao

{ P

Praticas pedagogicas na alfabetizacao

gradecemos pela sua partic

Se vocé puder enviar o link desta pesquisa para algum(a) colega que também seja alfabetizador(a), estara
contribuindo ainda mais com esta pesquisa.
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Apéndice C
Roteiro da entrevista

1 — No questionario, vocé relatou a pratica (leitura do relato). Teria mais alguma
informacg&o que vocé gostaria de acrescentar sobre esse trabalho? Poderia me
enviar uma foto/ imagem de alguma dessas praticas pedagdgicas?

2 — Na sua opinido, qual a maior dificuldade do estudante quando comeca a
aprender a escrever?

3 — Qual habilidade vocé destaca como importante (da professora desenvolver)
para que o processo de aquisicdo da escrita transcorra com menos
barreiras para o estudante? (Aquela habilidade que a professora ndo pode
deixar de trabalhar na alfabetizaco).

4 — Na sua opinido, quando a professora, proporciona ao estudante conciliar a
reflexdo sobre o som (fonema) no ato da escrita da palavra, ela esta favorecendo
o aprendizado da escrita?

4.1 — Vocé ja ouviu falar ou leu sobre a habilidade da consciéncia fonolégica?
Onde ouviu falar ou leu? O que pensa a respeito? Respondendo: (sim, vai para
4.2 primeiro; ndo, pula para 0 4.3).

4.2 — Vocé propbe aos estudantes alguma atividade relacionada com a
consciéncia fonol6gica? Conte um pouco como sao essas atividades.

4.3 — Vou mencionar algumas habilidades e gostaria que vocé sinalizasse quais
desenvolve com os estudantes.

e Separar palavras em duas silabas orais;

e Contar as silabas de palavras orais;

o Identificar entre duas palavras qual é maior (porque tem mais silabas);
e Produzir (dizer) uma palavra maior que a outras;

e |dentificar palavras que comeg¢am com determinada silaba;

e Produzir (dizer) uma palavra que come¢a com a mesma silaba que outra
(palavra);

e Identificar palavras que rimam;
e Produzir (dizer) uma palavra que rimam;
e |dentificar palavras que comegam com determinado fonema;

e Produzir (dizer) uma palavra que comega com o mesmo fonema que
outra;

o Identificar a presenca de uma palavra dentro da outra.

4.4 — Alguma dessas habilidades foi desenvolvida com o uso de midias? Conte-
me, por favor.
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5 — Na sua opinido, quando a professora realizar o estudante atividades que faca
com que ele reflita sobre a palavra (a raiz, o prefixo, a derivacdo... ) ao escrever,
ela esta contribuindo para o processo de escrita? Exemplo: subdesenvolvimento

5.1 — Vocé ja ouviu falar ou leu sobre a habilidade da Consciéncia morfolégica?
Onde ouviu falar ou leu? O que pensa a respeito? Respondendo: (sim, vai para
5.2 primeiro; ndo, pula para 5.3).

5.2 — Vocé propde aos estudantes alguma atividade relacionada com a
consciéncia morfolégica? Conte um pouco como séo essas atividades.

5.3 — Vou mencionar alguns exemplos de atividades e gostaria que vocé
sinalizasse quais vocé costuma desenvolver com seus estudantes.

Atividades que envolvam palavras derivadas. BANANA-bananada; goiaba
PEDRA-pedreiro; LEITE__ LEITOR-leitura; PINTOR

Atividades que envolvam analogia. BONDOSO- bondosa; SIMPATICO-
simpatica; AVO-av0; GALO- galinha.

Outra forma: ANDA- andou; OLHA- olhou.

Atividades que envolvam regras na escrita da palavra: princesa ou
princeza; saui ou sail.

5.4 — Alguma é desenvolvida com o uso de midias? Conte-me, por favor.

+ Para quem sinalizou PCD continua

6 — Quais estratégias pedagogicas voceé utilizou com esse estudante?

+ Para quem sinalizou utilizar programas/software/APP continua

7 — Vocé utilizava esse recurso antes da pandemia de Covid-19?
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